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Resumo: Este estudo reflete sobre o0 ensino de
inglés no Brasil contemporaneo tendo em vista
as politicas linguisticas e de internacionalizagao
da educagéo, e a formagao tecnoldgica dos
futuros professores de inglés. Para tanto, o estudo
analisa a grade curricular, a ementa e a pratica
das disciplinas de estgio supervisionado de um
curso de licenciatura em Letras Inglés de uma
universidade federal brasileira. Os resultados
sugerem oue ha uma tenséo entre o papel
formador e o papel instrumental do inglés, ndo
contemplada de forma explicita por politicas
linguisticas nem eouacionada pelo curso de
formagéo de professores de inglés analisado.
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Abstract: This study reflects on the contemporary
teaching of English in Brazil in face of linguistic
and internationalization policies in teacher
education for the use of technology. So as to do
that, the study analyzes the program and practice
of the teaching practicum course of an English
teaching degree of a Brazilian federal university.
The results suggest that there is a tension between
the educational and instrumental roles of English
not explicitly contemplated by national linguistic
policies and the English teaching degree course
investigated.
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Introducéo

A distincia entre a teoria e a pratica tem sido
apontada como uma questdo a ser repensada no sentindo
de melhorar a educagdo em geral e o ensino de linguas
em particular (MATEUS, 2009; FINARDI; DALVI,
2012). Assim, propomos a reflexdo sobre teorias, politicas
linguisticas e praticas pedagdgicas a fim de formar
profissionais auténomos (JOHNSON; FREEMAN, 2001).
Nesse sentido, o estudo sugere que a lacuna apontada
entre teoria e pratica docente (FINARDI; DALVI, 2012)
se estende as politicas linguisticas e ao ensino de linguas
estrangeiras no Brasil contemporaneo, em especial no
tocante a formacdo tecnoldgica' do futuro docente e ao
ensino de inglés como lingua internacional (FINARDI;
PREBIANCA; MOMM, 2013).2

Propomos a reflexdo sobre o papel do inglés na
atualidade por meio da analise qualitativa (i) de politicas
linguisticas para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil,
(ii) da grade curricular de um curso de Licenciatura em
Letras Inglés de uma universidade federal (UF) do sudeste
brasileiro, (iii) das ementas e programas das disciplinas de
estagio supervisionado I e estdgio supervisionado II desse
mesmo curso e (iv) das observacdes das aulas tedricas e
praticas dessas disciplinas ao longo de um semestre letivo.

Tanto a reflexdo quanto a andlise dos documentos
supracitados sdo motivadas por trés questionamentos:
O que dizem as politicas linguisticas para o ensino de
lingua estrangeira em geral e para o ensino de inglés
especificamente no Brasil? O emprego das novas
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tecnologias é contemplado (de alguma forma) pelas
politicas linguisticas vigentes em nosso pais, em especial
pela grade curricular do curso de formagao de professores
investigado? Como os futuros professores de inglés
do curso investigado entendem o ensino de inglés na
atualidade e o uso das novas tecnologias para o ensino e

aprendizagem de inglés como lingua internacional?

"Neste artigo, o termo
“formagdo tecnoldgica”
remete a formacdo
docente necessaria

face ao advento das
novas tecnologias e do
letramento digital, e ndo
ao ensino técnico.

20 termo lingua
internacional

refere-se ao uso de

uma determinada
lingua (materna ou
adicional) no contexto
internacional, tanto por
nativos como por nao
nativos dessa lingua.
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0 termo ensinagem
tem sido utilizado mais
recentemente na area
da educagdo na intencdo
de substituir os termos
ensino e aprendizagem
separadamente, ndo
marcando assim sua
dicotomia, mas sua
intima rela¢do no que
diz respeito ndo s6 a
sua concepg¢io, mas
também em termos

de praxis pedagdgica
(NICOLAIDES; TILIO,
2013, p.288).

*Seguindo sugestoes de
Nicolaides e Tilio (2013,
p- 285) adotamos o termo
lingua adicional no lugar
de lingua estrangeira por
entender que o termo
lingua adicional expressa
melhor o que pensamos
que deva ser o ensino

de uma lingua que nio a
materna. Entendemos o
usudrio da lingua como
alguém que, por opgio
ou exposi¢do, aprende
uma lingua ou mais,
além da sua materna, nao
denotando uma lingua
como inferior a outra,
ou de valor simbdlico
diferente. O termo lingua
estrangeira, ao contrario,
parece sugerir que a
lingua seja estranha ou
exotica, com conotagdes
indesejaveis. Pensamos
que o termo adicional
represente nossa visao
de que as linguas que
nao a materna, nao sao
inferiores, superiores, ou
mesmo substitutivas da
primeira lingua.

1 Politicas Linguisticas

O Brasil é um pafs multilingue com dezenas de
linguas minoritdrias (LEFFA, 2013) que vive atualmente
sob duas pressdes externas oriundas do contexto
globalizado mundial: a necessidade de aprender a lingua
dos vizinhos (espanhol) e a de aprender inglés como
lingua internacional, vencendo possiveis obstaculos
ideoldgicos com relacdo a ensinagem? dessa tltima lingua
como lingua adicional (doravante LA).*

Vivemos na era da informagdo (LEVY, 1999) que
circula, em sua maior parte, em inglés e através de cliques
(FINARDI; PREBIANCA; MOMM, 2013) mas onde as
praticaslocaisde ensinagem deinglés (porexemplo FINARDI;
PREBIANCA, no prelo) nem sempre refletem o status global
desse idioma ou a necessidade do desenvolvimento do
letramento digital como forma de expandir o acesso amplo a
informacdo (WARSCHAUER, 2003).

Lagares (2013, p. 185) e Rajagopalan (2006)
nos lembram que o ensino de linguas estrangeiras é,
claramente, uma questdo politica, uma vez que os aspectos
metodoldgicos que incidem diretamente na sala de aula
decorrem de decisdes tomadas alhures. A prépria decisao
sobre quais linguas estrangeiras incluir no curriculo
escolar é uma questdo politica.

Segundo Lagares (2013, p. 185), o ensino de
linguas estrangeiras no Brasil foi por vezes tratado
como componente extracurricular, passando até por um
processo de terceirizacdo onde a lingua estrangeira tinha
uma funcdo instrumental, baseada na crenca comum de
que a escola ndo é lugar para aprender linguas estrangeiras
(p- 186). Essa nogdo é questionada por autores (TILIO,
no prelo, apud NICOLAIDES; TILIO, 2013, p. 294) que
sugerem que assim como a escola ndo forma matematicos,
ela ndo deveria ter a responsabilidade de formar falantes
fluentes de linguas estrangeiras.
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Gimenez (2009 apud MACIEL, 2013, p. 238)
nos lembra de que ha dois mundos paralelos: o dos
documentos oficiais e o da sala de aula e nessa discussao,
para Rajagopalan (2006), o ensino de linguas deve ater-se
as demandas impostas pelas relagdes politicas nas quais
se encontra o pais (RAJAGOPALAN, 2006, p.22 apud
LAGARES, 2013, p. 197).

Nesse sentido, acreditamos ser imprescindivel
uma reflexdo sobre as possiveis implicagdes de ensinar
(ou ndo) inglés como lingua estrangeira ou internacional
(levando em consideragdo o uso global da lingua e nio o
contexto de aprendizagem) no atual contexto geopolitico
brasileiro. A andlise de politicas linguisticas feita aqui
sugere que o inglés tem status de lingua internacional
no atual cenario global, porém tal status ndo é refletido
nas praticas locais onde o inglés é ensinado no Brasil
como lingua estrangeira, podendo, inclusive, ser omitido
do curriculo obrigatério em favor de outro idioma
estrangeiro, de acordo com os documentos legais.

Apesar de o desempenho dos brasileiros em inglés
ocupar o 46° lugar em um ranking de 54 paises, conforme
relatado por Gimenez (2013, p. 202), parece haver um
movimento rumo a conscientizagido sobre a importancia
do ensino de inglés no Brasil como demonstram politicas
de internacionalizagdo concretizadas nos Programas
Ciéncia sem Fronteiras e Inglés sem Fronteiras.®

O que é aparentemente intrinseco a ambos os
programas governamentais é que, independentemente
de politicas linguisticas ou de sentimentos antagdnicos
no tocante a possivel hegemonia do inglés em relagdo a
outras linguas (veja LEFFA, 2006; 2013), parece haver um
consenso de que os brasileiros querem e precisam aprender
inglés, conforme atestam politicas de internacionalizagdo
ainda desconectadas de politicas linguisticas de ensino
de lingua estrangeira. Vale ressaltar que a auséncia de
politicas alinhadas ao desejo popular pode acarretar

50 Programa Ciéncias
sem Fronteiras ¢

um programa de
internacionalizagdo e
mobilidade académica
estudantil cuja baixa
adesdo as bolsas
ofertadas para estudantes
universitarios brasileiros
se deve, principalmente,
a falta de proficiéncia
no inglés dos candidatos
a bolsa. A fim de suprir
essa lacuna o governo
langou em 2012 o
Programa Inglés sem
Fronteiras cujo objetivo
¢ capacitar estudantes
universitarios brasileiros
para o uso do inglés
academicamente.
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¢ Protestos iniciados em
varias regides do Brasil
em junho de 2013 com o
Movimento Passe Livre.

sérias consequéncias sociais como temos presenciado nos
varios protestos ocorridos em todo o pais recentemente.®
No caso da auséncia de politicas linguisticas para a
internacionalizagdo e para o ensino de inglés comolingua
internacional no Brasil, uma dessas consequéncias é a
desigualdade de oferta de cursos de inglés, favorecendo
o ensino no setor privado e aumentando assim a
desigualdade social através da terceirizacdo da oferta de
cursos livres de inglés que efetivamente formem falantes
fluentes e proficientes do idioma. Outra consequéncia é a
indesejavel dissociacdo dos dois papeis essenciais da lingua
inglesa, sendo visto ora como formador na educacdo
publica e ora como instrumental no setor privado.

Neste interim, parece-nos importante niao apenas
ampliar o debate em torno de politicas linguisticas bem
como em torno do reconhecimento da necessidade de
haver mais investimento no profissionalismo docente,
preparando professores de inglés para as devidas
mediagdes entre linguagens, tecnologias e os contextos
locais e globais (MONTE MOR, 2013, p. 233).

Nesse sentido, Graddol (2006), Finardi, Prebianca
e Momm (2013) e Warschauer (2003; 2006) sugerem que
o inglés e a tecnologia ampliam o acesso a informagdo na
era do conhecimento. Finardi, Prebianca e Momm (2013)
sugerem ainda, que a ampliagdo do acesso a informagao,
por meio do letramento digital e do conhecimento de
inglés pode levar a formagéao de capital social definida por
Warschauer (2003) como a capacidade que os individuos
tém de gerar beneficios mediante seus relacionamentos
pessoais em estruturas e redes sociais. O autor distingue
ainda dois tipos de acesso as tecnologias de informacao
e comunicagdo (TICs): o acesso restrito e o acesso
amplo. Segundo Warschauer (2003), o acesso restrito se
resume a pura e simples manipulacdo de equipamentos
tecnoldgicos, o que ndo conduz necessariamente a
formacdo de capital social. Para que haja formacdo de
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capital social através do uso das TICs, Warschauer (2003)
sugere que deve haver um acesso amplo que pressupde o
uso critico das tecnologias disponiveis a favor da educagao
e dos individuos.

2 Politicas Linguisticas de Ensino de
Lingua Estrangeira

A Resolucao CNE/CEB 7/2010 estabelece que a
lingua estrangeira moderna é componente curricular
obrigatéorio. A mesma resolucdo, bem como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), prevé que
seja ofertado, obrigatoriamente, a partir do 6°. ano o
ensino, pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar. A
Resolucdo CNE/CEB 7/2010 prevé ainda que, entre
as linguas estrangeiras modernas, a lingua espanhola
podera ser uma opcdo, demonstrando expressamente a

preferéncia por esse idioma.

Independentemente da justificativa para a escolha
do espanhol na Resolugdo CNE/CEB 7/2010, fica patente
a ambiguidade subjacente nas politicas linguisticas
no Brasil que ora veem o ensino de lingua estrangeira
como componente do nucleo de formacdo basica, ora
como integrante da parte diversificada do curriculo; ora
ofertada de acordo com a escolha da comunidade escolar;
ora sendo a lingua espanhola; ora sendo a lingua inglesa.
Entretanto, e como ainda nos lembra Gimenez (2013, p.
208), “correndo por fora” e fortalecida pela globalizacao
econdmica, esta a lingua inglesa, cujo carater distintivo
em relacdo as demais linguas se torna visivel na politica de
internacionaliza¢do que o Brasil adota, um pouco tardia
e desorganizadamente por nao se articular com politicas
educacionais e linguisticas de base, como fica claro no
tratamento dado ao inglés e a outras linguas estrangeiras
na LDB e na Resolug¢dao CNE/CEB 7/2010.
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As politicas linguisticas vigentes em nosso pais
parecem ainda mais conflitantes em face do progresso
tecnoldgico que passou a exigir diferentes leituras de
mundo e habilidades dos individuos no século XXI. Desta
forma, novos letramentos surgiram a partir da percepgao
de que as mudangas sociais, culturais e politicas advindas
dos conhecimentos da tecnologia digital e do fendmeno
da globalizagdo exigiam um novo olhar sobre premissas
educacionais até entdo praticadas, reconhecendo o papel
das tecnologias e das linguagens nas mediagdes entre os
contextos local e global (MONTE MOR, 2013, p- 230).

Nio obstante, as politicas educacionais para o uso
das novas tecnologias tem sido um dos focos do governo
federal brasileiro, de acordo com o Plano Nacional da
Educagdo elaborado em 2001 em prol da formagdo para
uso das tecnologias e a consequente melhora do ensino
presencial (PAIVA, 2013). Os programas governamentais
para a formagéo tecnoldgica do professor - o Prolnfo e o
Prolnfo Integrado -, tém como objetivos a distribuicdo
e montagem de laboratérios de informadtica em escolas
de ensino fundamental e médio, e a capacitagdo de
professores e gestores educacionais para o uso das novas
tecnologias em suas praticas pedagdgicas (PAIVA,
2013). Ambos visam ainda, conforme alega Paiva (2013),
preparar os alunos para viver no mundo globalizado
do século XXI, que exige novas habilidades tais como o
pensamento critico, o letramento digital, a capacidade de
integrar diferentes midias e tecnologias, entre outras.

Apontamos assim a necessidade de politicas
linguisticas e de formagdo docente para uso das novas
tecnologias que deem conta de um ensino de linguas
plural, em consondncia com os anseios dos individuos
que as usam, que as modificam e se apropriam delas e que
escolhem quando, onde e com quem querem se comunicar
e talvez o mais importante, como o fardo (eis que surgem
as novas tecnologias!).
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Uma tentativa de preparar os alunos para o mundo
globalizado pode ser vista nas Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio, Linguas Estrangeiras - OCEM-
LEM, que reafirmam a nogdo de cidadania dentro da
pratica de linguas estrangeiras através da revisdao do papel
da linguagem e da inclusdo de novas tecnologias para as
mediagbes nos contextos local e global (MONTE MOR,
2013; BRASIL, 2006, p.87).

Em outras palavras, as OCEM-LEM representam
uma visdo de ensino de inglés como parte de um
letramento critico entendido como a capacidade de educar
individuos para recriar suas identidades e realidades
sociopoliticas por intermédio de processos de reflexdo e
re-significacdo de suas agdes no seu entorno, incluindo
o reconhecimento do papel que o inglés e a tecnologia
tém como linguagens de acesso a informagédo e inclusido
social no mundo globalizado (FINARDI; PREBIANCA;
MOMM, 2013). Entretanto, esse papel nem sempre é
reconhecido conforme atestam estudos sobre o ensino de
inglés no Brasil (por exemplo FINARDI; PREBIANCA,
no prelo) e sobre a inclusdo de tecnologias de informacao
e comunicacdo (TICs) no ensino presencial (TEIXEIRA;
FINARDI, 2013; FINARDI ez a/, 2014).

Ainda sobre as contradigdes e lacunas observadas
nas politicas linguisticas de ensino de linguas estrangeiras
no Brasil observamos que nos Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN- (BRASIL, 1998) o foco do ensino de
lingua estrangeira é a leitura. Tal foco é contrario as
sugestoes das OCEM-LEM (BRASIL, 2006) uma vez que
estas valorizam a integracdo das habilidades de leitura,
compreensdo oral e pratica escrita, enfatizando ainda a
importancia de se trabalhar outras habilidades como o
letramento critico, o letramento digital’ e a oralidade.

Semelhantemente as resolugbes e orientagdes
que compde os documentos oficiais que regem o ensino
de linguas estrangeiras na educagdo basica brasileira,

7Podemos entender

o letramento digital
como sendo a
capacidade de navegar
na internet, avaliar

e criar informacéo e
contetdos de maneira
eficiente e critica usando
tecnologias digitais.
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8 Artigo 23 e 26

da Declaragio
Universal dos Direitos
Linguisticos.

outro tipo de politica de ensino de lingua estrangeira na
qual identificamos lacunas e contradi¢des é a politica,
ainda um pouco incipiente, de internacionaliza¢do do
ensino superior (NICOLAIDES; TILIO, 2013). Dentre
os desafios a serem vencidos rumo a internacionalizacdo
do ensino superior, Nicolaides e Tilio (2013, p. 296),
Finardi e Ortiz (2014) e Finardi e Franca (no prelo) citam
a barreira linguistica (leia-se: falta de proficiéncia na
lingua inglesa para permitir maior mobilidade académica
e circulagdo de producéo cientifica internacional) como
sendo o maior deles.

Sabemos que a educagdo linguistica é um
direito® de aprendizagem que tem sido realizado de
modo insuficiente no Brasil no tocante ao inglés. Com o
objetivo de reunir agdes voltadas para sanar essa lacuna,
o MEC lancou em 18 de dezembro de 2012 o Programa
Inglés Sem Fronteiras, que tem como objetivo melhorar
a proficiéncia em inglés de estudantes universitdrios
brasileiros. Ainda que relevante, tal iniciativa parece nao
incorporar a necessidade do ensino de inglés a todos os
niveis da educagdo por meio de politicas linguisticas que
reflitam essa realidade. Neste sentido, o presente artigo
reflete sobre o papel da formagao de professores de inglés
para o século XXI levando em consideragdo todas as
questdes aqui levantadas.

Entendemos que a politica de internacionalizagio
concretizada em agdes como o Programa Ciéncia sem
Fronteiras é limitada e paradoxal, uma vez que pressupde
que o pais precisa de profissionais de tecnologia e ciéncias
exatas qualificados internacionalmente (NICOLAIDES;
TILIO, 2013, p. 298) ao mesmo tempo em que exclui
do programa a drea de Letras, responsavel, a priori, pela
formacdo dos profissionais capazes de preparar aqueles
outros para a vivéncia no exterior. Entretanto, programas
como o Inglés sem Fronteiras podem representar uma
tentativa de corrigir tal paradoxo, contribuindo para o
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desenvolvimento de uma melhor proficiéncia em inglés e
do letramento internacional’ se vierem aliados as politicas
linguisticas e de incentivo a formagao docente para o atual
cendrio mundial; politicas essas que devem permear todas
as esferas educacionais brasileiras de forma homogénea
e coerente. Eis a provocagdo que este estudo pretende
fazer. A fim de subsidiar a reflexdo proposta, o presente
estudo analisa aspectos pontuais de um curso de formacao
de professores de inglés de uma universidade federal do
sudeste. A préxima se¢do descreve a metodologia utilizada
para tanto.

3 Metodologia

A fim de refletir sobre o papel do inglés no Brasil
contemporaneo tendo em vista as politicas linguisticas e
a formacao tecnoldgica dos futuros professores de inglés,
o presente estudo analisou qualitativamente (DORNYEI,
2007) as ementas das disciplinas de Estdgio Supervisionado
I e Estagio Supervisionado II, as notas de observagdes
das aulas tedricas e préticas dessas disciplinas ao longo
de um semestre letivo e a grade curricular do curso de
Licenciatura em Letras Inglés de uma universidade federal
do sudeste brasileiro. A perspectiva da analise qualitativa
adotada é de uma pesquisa que busca compreender o
comportamento humano e as razdes que o governam por
meio de perguntas como por que e como em relagdo a
tomada de decisdo dos envolvidos (DORNYEI, 2007).

4 As disciplinas de Estagio
Supervisionado | e Estagio
Supervisionado Il

O estagio supervisionado do curso de Licenciatura
em Letras Inglés da universidade federal investigada é uma
disciplina dividida em dois mddulos. O primeiro médulo -
Estagio supervisionado I - é ofertado no sétimo periodo do

?Entendemos que o
letramento internacional
se refere ao letramento
critico e uso de linguas

e linguagens de forma
critica no contexto
internacional.
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curso e corresponde a pratica no ensino fundamental. O
segundo mddulo - o Estagio supervisionado II - é ofertado
no oitavo periodo do curso e corresponde a pratica no
ensino médio. A carga hordria de cada médulo (200
horas) é distribuida entre 80 horas de aulas presenciais
(contetido tedrico) e 120 horas de pratica de ensino
(contetudo pratico) nas escolas publicas sob a supervisao
do professor regente (professor da turma) e do professor
supervisor (professor da disciplina de estdgio).

As ementas das disciplinas de estdgio
supervisionado I e estagio supervisionado II preveem
a observagdo, vivéncia e andlise critica dos processos
educativos e didatico-pedagdgicos que ocorrem na
escola. As ementas consideram também a dimensdo dos
processos de ensino-aprendizagem e as relagdes tedrico-
praticas no cotidiano escolar discutindo o conceito de
curriculo, o planejamento, as agdes pedagdgicas, a selecao
e organizacdo de contetdos, metodologias de ensino,
o material diddtico e a andlise critica de seus textos, o
exame de seus conteudos, a avaliacdo da aprendizagem
e as acOes docentes, entendidas como regéncia de classe,
contemplando a elaboracdo e a operacionalizacdo
de projetos pedagdgicos, com orientacio para o
ensino fundamental no caso da disciplina de Estdgio
Supervisionado I e para o ensino médio no caso da
disciplina de Estdgio Supervisionado II.

Os objetivos das disciplinas sdo: 1) Estabelecer
contato inicial com a realidade do campo de atuagio,
articulando os conhecimentos especificos adquiridos
com a pratica; 2) Problematizar a préatica docente,
desenvolvendo pesquisa e propondo agdes de intervengao;
3) Avaliar permanentemente a pratica, estabelecendo uma
visdo critica de reflexdo e questionamento no estagio, com
o intuito de aprimorar e amadurecer os conhecimentos
obtidos durante sua formagdo académica e a pratica
pedagégica desenvolvida e vivenciada; 4) Despertar para o
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desenvolvimento dos principios do exercicio profissional,
com responsabilidade e ética profissional e pessoal; 5)
Perceber a ligagdo entre o conhecimento especifico a que
se propde ensinar e os demais campos do conhecimento
humano; 6) Propiciar ao aluno a vivéncia de atividades e
dos problemas do dia-a-dia inerentes a func¢do docente.

O conteudo programdtico das disciplinas de
estagio, por sua vez, compreende as bases conceituais
sobre a pratica e os saberes docentes; as bases conceituais
sobre trabalho docente, escola e curriculo; as bases
conceituais sobre interdisciplinaridade e avaliacdo de
aprendizagem; aspectos histdricos e legais do processo
de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no Brasil e
conceitos basicos sobre a questdo do professor reflexivo.

A metodologia de ensino dessas disciplinas em
termos gerais compreende aulas expositivas e dialogadas,
encontros individuais e em grupos para planejamento
e reflexdo, atividades em campo de estagio com
planejamento, elaboragdo e avaliagdo de material didatico
e aprodugdo do relatdrio do estagio. O critério de avaliagdo
nessas disciplinas é continuo e engloba a participagao oral
em sala com a leitura, discussdo e apresentacdo dos textos
do programa e a produgdo de e reflexdo sobre o relatério
do estagio.

A pratica do estdgio consiste na aproximacgdo
(observacdo das aulas) da escola e da turma onde a
equipe realizard o estdgio, sendo seguida pela fase de
assessoramento, na qual além de observar o professor
regente, responsavel pela turma na escola onde a pratica
ocorre, os estagidrios auxiliam em tarefas como fazer a
chamada, responder duvidas de alunos durante atividades
individuais e monitorar a turma. A dltima fase da
pratica é a de regéncia de aula que é supervisionada pelo
professor regente e pelo professor supervisor da disciplina
de estagio.
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A fim de respeitar

0 niimero maximo de
paginas estipulado, ndo
podemos nos aprofundar
nas diferentes
concepgdes do inglés
no presente artigo.
Para tanto, sugerimos a
leitura de Jordao (2014)
para uma revisdo desses
termos associados a
lingua inglesa.

A andlise dos objetivos, ementa, metodologia e
pratica das disciplinas de Estdgio Supervisionado I e do
Estagio Supervisionado II ndo mostra de forma clara e
explicita como a formagdo do professor de inglés para as
devidas mediacdes da lingua e da tecnologia se dao nesse
curso. Parece-nos que essa formacdo fica a critério da
interpretacdo do professor supervisor dessa disciplina.

5 Percepcoes dos futuros professores de
inglés durante as aulas das disciplinas
de Estagio Supervisionado | e Estagio
Supervisionado Il

Durante as discussdes realizadas nas aulas
das disciplinas de Estdgio Supervisionado I e Estdgio
Supervisionado II ao longo do segundo semestre de 2012,
foram feitas anotagGes das observagdes pelo professor
supervisor-pesquisador. Alguns temas relevantes para a
reflexdo proposta neste estudo foram levantados nessas
discussdes e anotados durante as observacdes das aulas e

serdo analisadas no que segue.

O primeiro refere-se ao papel do inglés no mundo
contemporaneo e surgiu a partir de um questionamento
provocado pelo professor supervisor sobre as diferentes
terminologias associadas ao inglés: Lingua Internacional
(MCKAY, 2002); Lingua Franca (JENKINS, 2006;
SEIDLHOFER, 2001; El KADRI; GIMENEZ, 2013);
World English (RAJAGOPALAN, 2010); Lingua Global
(por exemplo, GRADDOL, 2006) e Lingua Internacional
de Inclusdo Social (por exemplo, FINARDI, PREBIANCA;
MOMM, 2013).'°

No bojo da discussdao, chegou-se a conclusdo de
que no ensino publico brasileiro, o inglés tem status de
lingua estrangeira ja que é ensinado como o espanhol ou
outra lingua estrangeira qualquer, em geral com carga
hordria de duas aulas por semana. Segundo a percepgao
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dos alunos-futuros professores de inglés, nas escolas
privadas o inglés é ensinado como lingua internacional
uma vez que a lingua estrangeira ofertada nesse contexto
em geral é o inglés e a carga hordria em geral é maior
do que nas escolas publicas, sendo que cursos de inglés
extracurriculares sdo ainda disponibilizados pelas escolas
privadas em parceria com institutos de idiomas.

A partir dessa discussdo, o professor supervisor
propds uma reflexdo sobre o status do inglés nas escolas
publicas no Brasil diante de estatisticas (GRADDOL, 2006)
que mostram que esse idioma tem hoje status de lingua
internacional ou lingua franca (GIMENEZ, 2013), ou
seja, o inglés é o idioma mais falado do mundo tanto por
nativos quanto por ndo nativos desse idioma. Em face da
necessidade de dominar o inglés para exercer a cidadania
plena no mundo globalizado (ver FINARDI, PREBIANCA;
MOMM, 2013), foi proposto pelo professor supervisor
que o ensino de inglés (como lingua internacional e ndo
como lingua estrangeira) deveria ser obrigatdrio e ter carga
horaria maior que a do ensino de lingua estrangeira que
poderia continuar no curriculo sem nenhum prejuizo ja que
afuncdo de uma lingua estrangeira ndo é a mesma da lingua
internacional. Segundo a visdo do professor supervisor,
uma lingua estrangeira tem uma funcdo mais formadora
enquanto a lingua internacional, além desse papel, tem um
papel instrumental. Outra distingdo originada na discussao
sobre o papel do inglés se refere ao contexto onde ele é
usado: uma lingua estrangeira ndo é usada no pais onde ela
é aprendida enquanto uma lingua internacional é.

Decorrente da sugestdo de aumentar a carga
hordria do ensino de inglés nas escolas publicas, outra
questdo, de ordem metodoldgica, foi levantada pelos
futuros docentes: como alcancgar essa promogao do status
do inglés frente a politica linguistica vigente? Sabemos
que a LDB prevé que uma (nosso grifo) lingua estrangeira
(ndo necessariamente o inglés), seja ensinada a partir do 6°.
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ano. Apesar de a maior parte das escolas publicas oferecer
aulas de inglés, a carga horaria designada para esse idioma
em geral é de duas aulas de 50 minutos por semana, ou
seja, uma carga horaria que parece mais apropriada para o
ensino de lingua estrangeira do que para o de uma lingua
internacional que é mais usada do que qualquer lingua
estrangeira, como sugerido anteriormente. Na esteira das
discussdes sobre metodologia de ensino de inglés e sobre
o status desse idioma, surgiu, entre os futuros docentes,
uma discussdo sobre o problema da falta de carga hordria
para o ensino de inglés como lingua internacional.
O professor supervisor sugeriu entdo o uso de uma
metodologia de ensino de linguas por meio de conteidos
diversos, conhecida como Content and Language
Integrated Learning (CLIL) em inglés. De acordo com
essa metodologia, o professor ensina conteudos diversos
na lingua alvo. Através dessa metodologia é possivel
aumentar o tempo de exposi¢cio do aluno ao idioma
alvo (através da parceria com outros professores de
outras disciplinas), ajudando-o a pensar em conteudos
diversos (e relevantes) em inglés, maximizando assim o
aprendizado tanto do conteudo quanto do meio, neste
caso, a lingua. Essa metodologia é vista por alguns autores
como sendo uma metodologia de ensino critico (por
exemplo, FINARDI, no prelo) e parece propiciar também
o desenvolvimento do letramento critico na medida
em que prepara alunos para as mediagdes da lingua ndo
apenas dentro, mas também fora da escola, onde novas
habilidades e diferentes padroes de raciocinio sdo exigidos
do aluno. Essa metodologia foi discutida durante as aulas
presenciais do estdgio supervisionado de inglés como uma
forma de minimizar o impacto de uma reduzida carga
hordria dedicada ao ensino de inglés nas escolas publicas
ja que por meio dessa metodologia é possivel ampliar o
contato dos alunos com a lingua alvo por meio da parceria
com professores de outras disciplinas.

¥y | ErTURA ® MAcCEIO, N.53, P. 129-154, jaN./JuN. 2014



Outro tema discutido nas aulas do estagio
supervisionado de inglés foi o papel da tecnologia na
era da informacdo e no mundo globalizado no qual
vivemos. Nesse sentido, o professor supervisor do
estagio supervisionado propds que fossem incorporadas
algumas possibilidades da web 2.0 para o ensino de inglés
(FINARDI; PREBIANCA; MOMM, 2013) nos planos
de aula elaborados pelos estagiarios, usando abordagens
hibridas que conjugam a instrugdo presencial com a
instrucdo mediada por tecnologias digitais (FINARDI,
2012) a fim de desenvolver o letramento digital além da
proficiéncia em inglés.

A sugestdo foi acatada pelos estagidrios que
produziram planos de aula usando quatro possibilidades
da web 2.0, uma para cada habilidade trabalhada. Para
desenvolver a habilidade de compreensio e producéo oral
foram propostas diversas atividades usando podcastsparaa
compreensado oral e o voicethread, ferramenta da web que
permite a interacdo assincrona via oral, para desenvolver
a habilidade da fala em inglés. Para desenvolver a
habilidade de leitura e escrita de forma integrada foram
propostas atividades usando duas ferramentas da web, a
wikipédia e o webquest. A inclusdo dessas ferramentas
tecnoldgicas teve um impacto positivo tanto no professor
regente quanto nos alunos que as experimentaram
durante as aulas de inglés, conforme observado durante a
regéncia desses planos de aula nas escolas regulares onde
os alunos estagiavam, e os relatos de alunos nas sessoes de
reflexdo sobre o estdgio supervisionado durante as aulas
da disciplina de estdgio supervisionado.

6 Agrade curricular do curso de Letras
Inglés
A motivagdo para andlise da grade curricular do
cursode Licenciaturaem Letras Inglésdeumauniversidade

POLITICAS LINGUISTICAS, INTERNACIONALIZAGAO, NOVAS TECNOLOGIAS E FORMAGAO DOCENTE: UM ESTUDO DE CASO SOBRE [RLLS)
0 CURSO DE LETRAS INGLES EM umA UNIVERSIDADE FEDERAL



federal reside na importdncia da pratica refletir o que a
teoria proposta pelas politicas linguisticas prega no que se
refere ao ensino de inglés em nosso pais. Como discutido
em secdes anteriores, a falta de clareza e direcionamento
das politicas linguisticas para conduzir a um ensino
critico de inglés que contribua para formacio de capital
social dos individuos que o utilizam para se comunicar,
ndo diz respeito apenas a leis, resolucdes ou pareceres. De
nada vale uma politica voltada para as necessidades de um
mundo globalizado e altamente tecnolégico, se a formacao
docente, em especial das universidades federais, que
bebem (ou pelo menos deveriam beber) da mesma 4gua
do Estado, ndo é coerente com as agdes governamentais.

Uma maneira de estabelecer uma ligagdo entre
teoria e pratica, nesse caso, é garantir que as universidades
ofertem, em seus cursos de licenciatura, uma grade
curricular coerente com as necessidades de uma educacido
para o futuro afinada aos contextos global e local.
Admitimos, no entanto, que a simples oferta de uma
grade curricular em sincronia com as necessidades sociais
ndo é suficiente para assegurar bons resultados, porém
conjuga-se como uma forma de garantir que a inclusdo de
temas atuais e relevantes como a tecnologia, por exemplo,
ndo fique a cargo da interpretagdo do professor. Outro
fator importante para garantir uma boa educacio para o
século XXI é um maior investimento na carreira docente,
tanto na educacdo inicial quanto na continuada, a fim
de fomentar as devidas apropriacdes e media¢Ges entre
lingua e tecnologia.

Nesse sentido, o presente estudo analisou a grade
curricular do curso de licenciatura em Letras Inglés de uma
universidade federal (UF), com base em trés dimensdes
do modelo de formagao tecnoldgica do professor proposto
por Paiva (2013). Neste modelo, Paiva (2013) defende que
a formacgdo docente para uso da tecnologia deve acontecer
de forma institucionalizada e ndo por meio de acdes
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individuais e ndo sistematizadas. Dai nossa sugestao de que
a inclusdo de temas como a tecnologia nao fique a critério
da interpretacdo do professor formador, mas conste na
grade curricular dos cursos de formagao docente.

Segundo Paiva (2013), professores formadores
devem ser modelo para professores em formacao,
incorporando o uso de novas tecnologias a suas praticas
pedagégicas de forma critica e deliberada em suas aulas
nos cursos de licenciatura. Infelizmente, Teixeira e
Finardi (2013) nos mostram que o uso de TICs no ensino
presencial por professores formadores é ainda muito
timido e Finardi er al/ (2014) reportam que hd uma
lacuna entre crencas de professores e alunos sobre o uso
das TICs na educagdo no Brasil. Os professores parecem
resistir a incorporacdo das TICs na educacdo por
razdes que vao desde o peso extra representado por sua
constituicdo até a percepcao da necessidade de um maior
investimento na formacdo docente para a utilizacdo das
TICs. Ja os alunos parecem ter uma clara preferéncia
por abordagens hibridas que combinam o uso das TICs
as aulas tradicionais. Finardi er a/ (2014) concluem
que os resultados desse estudo podem ser tomados
como evidéncia de que enquanto praticas pedagdgicas
nio estiverem alinhadas as demandas da sociedade, os
professores podem continuar a perceber um baixo nivel
de motivacdo e envolvimento por parte dos alunos.

Para Paiva (2013), trés critérios precisam ser
atendidos na dimensao Ensino para fomentar a formacao
tecnoldgica docente: (1) a insercdo das novas tecnologias
na pratica pedagogica de professores formadores; (2) a
insercdo, no curriculo do curso, de disciplinas especificas
sobre novas ferramentas e géneros digitais, e (3) a
utilizacdo das tecnologias em ag¢des de estagio no ensino
basico. No que segue, apresentamos a andlise da grade
curricular do curso Letras Inglés (Apéndice 1) da UF
investigada com base nesses critérios.
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Em relacio ao critério da inser¢do das novas
tecnologias na pratica pedagdgica de professores
formadores ndo podemos afirmar, com base na grade
curricular do curso de Letras Inglés (Anexo 1), que essa
pratica ocorra porém, como mencionado aqui, Teixeira e
Finardi (2013) e Finardi er a/ (2014) concluiram que esse
uso é muito aquém do esperado de professores formadores
no século XXI.

O segundo critério alencado por Paiva (2013)
diz respeito a inclusdo de disciplinas especificas sobre o
letramento digital e novos géneros no curriculo. Ainda
que nenhuma disciplina tenha sido encontrada com essa
especificidade na grade curricular investigada (Apéndice
1), vale notar que nas disciplinas de Tdpicos e Projetos
de Ensino de Lingua Inglesa, ofertadas entre os 1°* e 6
o periodos, esses contetidos sdo geralmente propostos,
porém de forma individual e ndo institucionalizada ja que
cabe ao professor propor esses contetidos nos programas
dessas disciplinas.

Finalmente, o terceiro critério que elencamos,
o da utilizagdo das tecnologias em agdes de estdgio no
ensino basico, parece ter fundamento nas observagdes
das disciplinas e praticas de estagio supervisionado na
instituicdo investigada, conforme relatado anteriormente
na observacdo dos planos de aula elaborados. Entretanto,
cabe-nos ressaltar que o curriculo do curso em si ndo
garante, por si s6, a formacao docente para o século XXI,
uma vez que esta parece ficar a mercé da interpretacgdo,
formulacdo do programa a cabo de cada professor.

7 Conclusao

Este estudo teve como objetivo refletir sobre o
ensino e aprendizagem de inglés no Brasil contemporaneo.
Para tanto o estudo revisou politicas linguisticas de ensino
de linguas estrangeiras e analisou a pratica das disciplinas
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de estagio supervisionado de inglés e a grade curricular
de um curso de licenciatura em Letras Inglés de uma
universidade federal. Resultados da analise sugerem que
é necessario ampliar a formacdo docente para o uso da
tecnologia através da inclusdo dessa nas trés dimensdes
propostas por Paiva (2013): na pratica docente; no
curriculo dos cursos de formagéo e no estdgio da educacao
basica. A analise apontou ainda uma lacuna entre a politica
linguistica de ensino de linguas estrangeiras e a pratica
do ensino de inglés como lingua internacional no Brasil
sugerindo que as politicas de internacionaliza¢do devem
ser pensadas e propostas em conjunto com as politicas de
ensino de lingua estrangeira.
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'Tabela elaborada com
base no mapa de ofertas
de disciplinas para o
curso de Letras Inglés
no segundo semestre de
2013.

Apéndice 1 - Grade curricular de Letras Inglés, com o nimero de
semestres letivos, a divisdo das disciplinas por semestre e a carga

horidria de cada disciplina."

Disciplinas da grade curricular S de oferta| Carga horaria

Lingua Inglesa: Morfossintaxe 1 60
Lingua Inglesa: Fonética e Fonologia 1 60
Projeto de Ensino de Lingua Inglesa | 1 45
Topicos de Ensino de Lingua Inglesa | 1 30
Latim | 1 60
Introdugéo ao Estudos da Linguagem 1 60
Psicologia da Educacao: Desenvolvimento 1 60
Lingua Inglesa:Estudos Sintéticos 2 60
Lingua Inglesa: Prosodia 2 60
Projeto de Ensino de Lingua Inglesa Il 2 45
Topicos de Ensino de Lingua Inglesa Il 2 30
Variagdo Linguistica 2 60
Estudos Literarios | 2 60
Psicologia da Educacao 2 60
Lingua Inglesa: Processo Cognitivo da Leitura 3 60
Lingua Inglesa: Comunicagdo Escrita e 0s Géneros Textuais 3 60
Lingua Inglesa: Semantica 3 60
Projeto de Ensino em Lingua Inglesa Ill 3 45
Topicos de Ensino de Lingua Inglesa lll 3 30
Estudos Literarios Il 3 60
Introducao a Filosofia 3 60
Lingua Inglesa: Estudos Britanicos 4 60
Lingua Inglesa: Comunicacao Oral 4 60
Lingua Inglesa: Comunicacéo Escrita e o Texto Académico 4 60
Lingua Inglesa: Comunicagdo Através da Leitura 4 60
Projeto de Ensino em Lingua Inglesa IV 4 45
Topicos de Ensino em Lingua Inglesa IV 4 30
Politica e Organizagdo da Educacdo Basica 4 60
Literatura Briténica: das Origens a Era Elizabetana 5 60
Lingua Inglesa: Estudos Americanos 5 60
Lingua Inglesa: Tradugéo — Historia Tecrica e Pratica 5 60
Linguistiga Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira: Processo de Aquisicao 5 60
e Aprendizagem

Projeto de Ensino em Lingua Inglesa V 5 45
Topicos de Ensino de Lingua Inglesa V 5 30
Literatura Brasileira I: Periodizagao 5 60
Literatura Britanica: Século XVIl & Era Vitoriana 6 60
Literatura Norte-Americana: Periodo Colonial Real. 6 60
Lingua Inglesa Tradugao: Teorias e Préticas Atuais 6 60
Linguistica Aplicada Ensino Lingua Estrangeira Processos Interacionais 6 60
Projeto de Ensino em Lingua Inglesa VI 6 30
Topicos de Ensino de Lingua Inglesa VI 6 30
Didética 6 75
Estagio Supervisionado | 7 200
Literatura Britanica Moderna e Contemporanea 7 60
Literatura Norte-Americana Moderna e Contemporanea 7 60
Curriculo e Formagao Docente 7 60
Fundamentos Historico-Filoséficos da Educacao 7 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 8 60
Estagio Supervisionado Il - Inglés 8 200
Sociologia da Educagdo 8 60
Fundamentos de LIBRAS 8 60
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