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1 O QUE SAO FRAGOES?

Informalmente, fragbes sdo representagbes de quantidades obtidas pela adi¢do de
partes de uma quantidade inteira. No nivel da Educac¢ao Basica, podemos nos limitar
a definir fragdes informalmente e deduzir suas propriedades algébricas com base no

seu significado’.

Para quaisquer pares de inteiros p = 0 e q > 0, definimos a fragcdo com numerador p

e denominador q por

= medida de p partes obtidas da divisdo de uma quantidade inteira q partes iguais.

QT

Em particular,

1
— = medida de uma parte obtida da divisdo de uma quantidade inteira q partes

iguais.

Nao definimos fracbes com denominador nulo.

' O conceito formal de fracdo é demasiadamente sofisticado para ser abordado com rigor em nivel
elementar, embora a defini¢cdo algébrica se reduza numa unica frase: as fragdes s&o os elementos do
menor corpo que contem Z.



2 COMPARAGAO E EQUIVALENCIA DE FRAGOES

Como comparar duas fragdes, de modo a saber se as quantidades que elas

representam sao iguais ou diferentes, ou se uma € maior do que a outra?
Matematicamente, podemos deduzir o seguinte critério simples:

Teorema 1: Dados a, b, c, d€ Z;a,c=20eb, d >0, valem:
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Prova do Primeiro caso, considerando que os numeros inteiros «, b, ¢, d sao

positivos:
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Analogamente para os demais casos.
No caso em que
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teremos duas fracbes que representem a mesma quantidade de uma grandeza e

essas sao chamadas de fragées equivalentes.



3 OPERAGOES COM FRAGOES
Adicdo e Subtragdo

E facil observarmos que quando os denominadores das fracdes que queremos

somar/subtrair sdo iguais, apenas fazemos a operagdo com os numeradores.
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Os significados da adicdo e subtracao de fragbes sao intuitivos, mas é complicado
justificar como devem ser operadas quando os denominadores sdo diferentes: para
somar/subtrair fracbes, preliminarmente as escrevemos em termos de fracdes

equivalentes com um denominador comum:
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E comum utilizar-se do m.m.c. (minimo mdltiplo comum) para encontrar o

denominador comum das fragdes equivalentes as que se pretende fazer a operacao.

Multiplicagéo e Divisdo

Multiplicar uma fragdo por um numero inteiro € o mesmo que somar a fracdo n

vezes:

np
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Dividir uma fragdo por um numero inteiro:



p . P
q mp
Para m, p, g € Z é natural definir:
1
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m q q qam

Isso motiva as definigdes de multiplicacao e divisao de fragoes:
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4 SOBRE O ENSINO

Além de estar presente em nosso cotidiano, mesmo que em suas formas mais
simples, vale a ressalva de que “o estudo das representagdes fracionarias também
se justifica, entre outras razdes, por ser fundamental para o desenvolvimento de
outros conteudos matematicos (propor¢des, equagdes, calculo algébrico)” (BRASIL,
1998, p. 103).

Magina e Malaspina (2013, p. 90) salientam que o conteudo de fragdes

[...] é visto pelos professores como um dos mais dificeis de ser
ensinado. E, de fato, muitas pesquisas recentes [...] ttm evidenciado
essa dificuldade, vivida tanto pelos professores quanto pelos alunos
brasileiros nos processos de ensino e de aprendizagem. Com
relacdo ao seu ensino, o que se tem revelado sdo uma énfase
exagerada em procedimentos e algoritmos e uma forte tendéncia
para traduzir esse conceito, apenas utilizando a exploragao do
significado parte-todo.

Nesse sentido, podemos ir em diregcao contraria aos modos tradicionais, langando
mao da utilizagdo de variados recursos pedagogicos, o que pode auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica. E importante “abrir a discuss&o
sobre possibilidades n&o convencionais para o ensino das fragdes, que podem
contribuir para uma aprendizagem significativa e um enriquecimento das ideias
matematicas” (LOPES, 2008, p. 3).

Nas aulas de Matematica, um dos conteudos que tem grande resisténcia a ser
estudado é o de Fracdes, desde os conceitos iniciais até aplicacdes a outras areas

da matematica. De fato, concordando com Lopes (2008, p. 20),

O ensino de fragbes tem sido praticado como se nossos alunos
vivessem no final do século XIX, um ensino marcado pelo
mecanicismo, pelo exagero na prescricdo de regras e macetes,
aplicagdes inuteis, conceitos obsoletos, “carrogdes”, calculo pelo
célculo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica propdéem, que no
segundo ciclo, a abordagem dos racionais deve “levar os alunos a perceber que os
numeros naturais sao insuficientes para resolver determinadas situacdes-problema
como as que envolvem a medida de uma grandeza e o resultado de uma divisao”

(BRASIL, 1997, p. 101). Ou seja, a constru¢do do conceito de numeros racionais



pressupde uma organizagado de ensino que possibilite experiéncias com diferentes

significados e representagoes.

Considerando os numeros racionais em sua forma fracionaria, ndo é preciso ir muito
longe para encontrar dificuldades no seu ensino, mesmo que as vezes isso nao seja
tdo aparente, € o que enfatizam os pesquisadores Nunes e Bryant (1997, p. 191)

citados por Magina e Malaspina (2013, p. 91):

“Com as fracdes, as aparéncias enganam. As vezes, as criangas
parecem ter uma compreensido completa das fragdes e ainda nao a
tém. Elas usam os mesmos termos fracionarios certos; falam sobre
fracbes coerentemente, resolvem alguns problemas fracionais; mas
diversos aspectos cruciais das fracbes ainda lhe escapam. De fato,
as aparéncias podem ser tdo enganosas que € possivel que alguns
alunos passem pela escola sem dominar as dificuldades das fracoes,
sem que ninguém perceba”.

Magina, Bezerra e Spinillo (2009, p. 413) relatam que

o proéprio conceito de fracdo é de natureza complexa e multifacetada.
Por exemplo, dependendo da situagdo em que esteja inserida, a
fracdo pode assumir diferentes significados. [...] Outro exemplo
dessa complexidade é o fato de a fragido estar fortemente associada
a outros conceitos igualmente complexos como diviséo,
probabilidade, porcentagem, razdo e proporgao.

Reforcando o pensamento dos autores citados, os PCN indicam que é preciso
romper com algumas ideias construidas para os numeros naturais, o que podem se

tornar obstaculos para a aprendizagem, apontando alguns entraves enfrentados

durante o trabalho com os racionais:

e cada numero racional pode ser representado por diferentes (e
infinitas) escritas fracionarias: por exemplo, 1/3, 2/6, 3/9, 4/12, ...,
sao diferentes representagcdes de um mesmo numero;

e a comparacao entre racionais: acostumados com a relagéo 3 > 2,
terdo de compreender uma desigualdade que Ihes parece
contraditéria, ou seja, 1/3 < 1/2;

[...]

e se, ao multiplicar um numero natural por outro natural (sendo este
diferente de 0 ou 1) a expectativa € a de encontrar um numero
maior que ambos, ao multiplicar 10 por 1/2 se surpreenderao ao

ver que o resultado é menor do que 10 (BRASIL, 1998, p. 101).



Nessa diregcéo, considerando estudos da pesquisadora Terezinha Nunes, Magina e
Malaspina (2013) afirmam que o conceito de fracdo € mais bem aprendido quando
sdo explorados cinco significados: parte-todo, medida, quociente, operador

multiplicativo e numero.

A fragdo como parte-todo esta relacionada com a particdo de um todo em partes
iguais, em que cada parte pode ser representada como 7/n, onde n € o numero de
partes. Por exemplo, se temos uma figura dividida em 4 partes e colorirmos 3 delas,
a fragdo que representa a parte colorida € 3/4. A fragdo como quociente ocorre
quando se envolve a ideia de divisdo. E o caso da situacdo: 4 barras de chocolate
devem ser divididas para 5 criangas, escreva qual fragcdo de chocolate cada uma ira

receber.

O significado de medida de uma fragdo surge quando uma quantidade € medida
pela relagcdo entre duas variaveis, como na probabilidade: em um saco ha 8 bolas,
das quais 2 sdo verdes e 6 sdo azuis; qual a probabilidade de alguém sem olhar
pegar uma bola verde dentro do saco? A fragdo como operador Multiplicativo ocorre
quando pensamos na fragdo como valor escalar aplicado a uma quantidade, quando
um numero € um multiplicador da quantidade indicada. Por exemplo: numa mesa

havia 12 botbées e Barbara ganhou 4/6 deles; diga quantos botdes ela ganhou.

Por ultimo, assim como os naturais e os inteiros, as fragdes sao numeros e nao se
referem necessariamente a uma quantidade especifica. Um exemplo é pedir em
uma determinada régua que se coloque o numero 1/2 em sua posigcao correta, onde

a fragéo é trabalhada sem um referente especifico.

Em outras palavras, uma mesma fracdo, por exemplo, 1/4, pode adquirir diferentes
significados. Pode ser uma relagdo parte-todo: uma pizza repartida em quatro
pedacos iguais e um desses tomado, adquirindo ainda significado de quociente da
divisdo de duas variaveis. Poderiamos interpretar 1/4 como um numero na reta
numeérica: 0,25. Como operador: 1/4 do quilo de agucar, ou seja, 250g de acgucar.
Como medida: 1/4 como sendo a probabilidade de se tirar uma bola vermelha dentro

de uma caixa que possui uma bola vermelha e 4 bolas azuis.

O ensino geralmente é focado na relagao parte-todo, porém “ndo € possivel isolar

cada uma das ideias das fragbes e suas interpreta¢des” (LOPES, 2008, p. 9) e todos



os significados devem ser trabalhados em conjunto, de forma que os alunos

consolidem o conceito de fragao.

E importante para o aprendizado dos alunos, que eles se apropriem de duas légicas
fundamentais das fragdes, a légica da equivaléncia e a légica da ordenacéo
(MAGINA e MALASPINA, 2013). A logica da equivaléncia é necessaria para que o
estudante entenda que, por exemplo, 1/3 equivale a 3/9, ou seja, que fragbes
diferentes representam um mesmo numero. A légica da ordenacgao esta relacionada
ao entendimento de que as fragdes ndo sdao ordenadas como os numeros naturais,
como no caso em que temos fracbes de denominadores iguais: quanto menor o

numerador, maior a fragao.

Levando em consideragcdo a apropriagdo desses conceitos iniciais, bem como
analises e planejamento para superar os obstaculos, € muito provavel que ocorra
posteriormente, de forma mais efetiva, um melhor aprendizado das operacdes

aritméticas com as fracgoes.

No inicio do estudo de fragbes, principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental é mais interessante que se trabalhe com fragbées menos complexas,

para que os conceitos iniciais se consolidem da melhor forma possivel.

A adicdo ou subtracdo de fragdes pode ser realizada, primeiramente, utilizando
materiais manipulaveis, como a Escala Cuisenaire, Circulo de Fragdes, entre outros.
E interessante que as operacdes feitas a partir desses materiais sejam também

registradas na forma escrita.

Para a divisdo e multiplicacdo de fragdes, ndo € tdao simples de se entender os
processos que ocorrem para realiza-las. A seguir, faremos alguns exemplos de
como essas operagdes podem ser abordadas, os quais sdo encontrados também

nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL, 1998).

Na multiplicacado de fracdes, podemos entender o processo como tomar “partes de
partes do total”. Podemos observar que a multiplicacido ndo é a adi¢cao de parcelas

iguais.



1 5 1 5
Por exemplo, 3 X A pode ser interpretado como 3 dos P de um todo.

X

Wk
o lun

~ 5 :
Temos entéao, s como resultado. Ou seja: s

Pode se sugerir que os alunos fagam diversos exemplos como esse e pedir que eles

tentem chegar ao procedimento utilizado para a multiplicagcado de fragdes.

Na divisdo de fragbes, mais uma vez, ha possibilidade de a entendermos como

“partes que cabem em partes”.

1 1 , 1 1
Por exemplo, > == 3 pode ser interpretado como quantas vezes 3 cabe em b

1
2
=
N e, ey e
i 1 1
3 3 3
1 _ 1 1 1 1 3
Observamos que 3 cabe uma vez e meia em . Dessa forma: > 3 =1 5= 5

Entretanto, em muitos casos nao é tdo simples de se visualizar esse tipo de
representacdo. Nesse caso é valido utilizar outros meios, como a propriedade de
que “um quociente nao se altera quando dividendo e divisor sdo multiplicados por

um mesmo numero”.
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Por exemplo:

5 5 3 15
5 2 7 z*3_ 7§ _15
4'3_g_§X§_1_8
3 372

Dai surge a ideia de que quando dividimos duas fragdes, “multiplicamos a primeira

pelo inverso da segunda”. Assim:

|
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Uso de Materiais Manipulaveis e Jogos

Posto isso, faz-se necessario refletir sobre o uso do modelo tradicional de ensino do
conteudo, fugindo um pouco da simples repeticado de procedimentos, memorizagao
de regras e algoritmos, que limitam também o desenvolvimento do pensamento que
os alunos tém sobre a matematica, acreditando que esse aprendizado nao tera

utilidade alguma para eles.

Fiorentini e Miorim (1990) dizem que o uso do concreto, seja de materiais
manipulaveis ou de situacdes que estejam proximas aos alunos, como fendbmenos
naturais ou acontecimentos cotidianos, sdo opg¢des para o ensino. Ressaltam ainda,
que os jogos também podem adquirir um papel importante na educagao: “eles
podem vir no inicio de um novo conteudo com a finalidade de despertar o interesse
da criangca ou no final com o intuito de fixar a aprendizagem e reforgar o
desenvolvimento de atitudes e habilidades” (FIORENTINI; MIORIM, 1990, p. 3).

A utilizagdo de jogos pode ser de muita validade no processo de apropriacdo do
conhecimento matematico. Nesse sentido, o “interesse pelos estudos da relagao
entre jogos e aprendizagem matematica sustenta-se na possibilidade de que todos
os alunos possam, por meio de jogos, se envolverem mais na realizagao de
atividades matematicas” (MUNIZ, 2010, p. 26).

Ainda em relacdo aos materiais concretos e manipulaveis, a pesquisadora Adair

Mendes Nacarato salienta que “um uso inadequado ou pouco exploratério de
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qualquer material manipulavel pouco ou nada contribuirda para a aprendizagem
matematica. O problema n&o esta na utilizagdo desses materiais, mas na maneira
como utiliza-los” (NACARATO, 2005, p. 4). Dessa forma, cabe ressaltar a
importancia do planejamento realizado pelo professor, pensando como o material
pode de fato contribuir para a aprendizagem, as vezes algo que esta totalmente
explicito aos olhos do professor, pode n&o ser tao facilmente visualizado pelo aluno,

comprometendo o bom aproveitamento do material.

Para o ensino de fragbes podemos langar mao de alguns materiais, conhecidos e
utilizados por muitos educadores, como a Escala Cuisenaire, Cubo de Fragoes,

Régua de Fragdes, Circulo de Fragdes, o Tangram.
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5 SUGESTOES DE ATIVIDADES E JOGOS
Atividades envolvendo os significados das fragoes

Essas atividades podem ser utilizadas como diagndstico inicial sobre o

conhecimento que os alunos tém de fragdes.
A. Parte-todo

1. Salete tinha uma barra de chocolate. Ela cortou em 2 pedagcos de mesmo
tamanho e comeu 1 pedago. Vocé pode escrever, usando numeros, a fragao do

chocolate que Salete comeu?

2. E se Salete tivesse cortado o chocolate dela em 3 pedagcos do mesmo tamanho e
comesse 1 pedago? Como vocé escreveria a fragdo de chocolate que Salete

comeu?

3. Larissa foi a pizzaria e pediu uma pizza. Ela dividiu a pizza em 5 pedacgos iguais e

comeu 1 pedaco. Qual a fracdo que Larissa comeu?

4. Na mesa do restaurante ha 3 criangas. A garconete serviu duas tortas para dividir

igualmente entre elas. Qual fragao cada crianga ira receber?

5. Cascao desenhou 8 pipas e pintou duas. Vocé pode representar numericamente,
em forma de fracdo, e forma de fragdo, essas pipas pintadas em relacdo a

quantidade total de pipas?

6. Carla fez uma figura e dividiu em 8 partes iguais. Depois pintou 5 partes dessa

figura. Vocé pode escrever que fragcao representa a parte pintada?
B. Operador multiplicativo

1. Caio tinha 6 chocolates. Desses chocolates, ele comeu metade. Vocé pode

escrever quantos chocolates ele comeu?

2. Barbara ganhou um chocolate e comeu 2/3. Desenhe o chocolate e pinte a parte

que ela comeu.
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3. Cassio tinha 8 balas, sendo que 3/4 eram de uva. Ele fez trés grupos de balas de

uva e um grupo de balas de maca. Quantas balas de uva ele tinha?

4. Na mesa havia 12 botdes. Marcia ganhou 4/6 desses botbes. Vocé sabe dizer

quantos botées Marcia ganhou?

5. Fabio tinha 12 bolas de ténis. Ele organizou as bolas de ténis em 6 grupos.
Desses grupos, 4 eram d bolas verdes e os outros de bolas brancas. Qual a fragao

do total de bolas que representa as bolas verdes?
C. Quociente

1. Marcos ganhou uma torta. Ele quer dividir a torta igualmente para dois amigos.

Vocé pode escrever, usando numeros, a fragdo da torta que cada amigo ira receber?

2. E se Marcos tivesse que dividir a torta entre 4 amigos? Como vocé escreveria a

fragao?

3. Luiz comprou uma pizza para dividir para 5 criangas. Qual fragcdo da pizza que

cada um ira comer?

4. Carlos ganhou 2 chocolates para dividir igualmente entre 3 criangas. Qual fragcéao

do chocolate cada crianga ira receber?

5. E se fossem 2 chocolates para 5 criangas. Qual fracdo do chocolate cada crianca

ira receber?
D. Medida

1. Para fazer refresco de laranja, Sara mistura 1 litro de agua e 2 litros de
concentrado de laranja. Vocé pode escrever que fragao representa o concentrado de

laranja em relagéo ao total da mistura?

2. Para pintar o seu quarto, Sara misturou 3 litros de tinta rosa com 1 litro de tinta
branca. Que fracdo da mistura representa a tinta branca em relagdao ao total de
tinta?

3. Em uma caixa ha 8 bolas. Duas dessas bolas sao verdes e 6 sdo brancas. Qual a

chance de alguém sem olhar pegar uma bola verde na caixa?
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4. Na escola de Cecilia teve um sorteio com 6 bilhetes para um passeio no
zooldgico. Cecilia comprou 3 desses bilhetes. Escreva em forma de fragdo a chance

de Cecilia ser sorteada.

5. Temos um baralho de 8 cartas, em que 4 sdo coringas. Escreva em forma de

fragdo a chance de alguém tirar o coringa.

Fonte: MAGINA, Sandra; MALASPINA, Maria da Conceicao de Oliveira. A fragdo nos
anos iniciais: uma perspectiva para seu ensino. In: SMOLE, Katia Stocco; MUNIZ,
Cristiano Alberto (Orgs.). A Matematica em sala de aula: reflexbes e propostas
para os anos iniciais do ensino fundamental. Porto Alegre: Penso, 2013. P. 89-114.
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Fichas para o estudo de fragoes

Descricdo: Por meio do jogo pode-se explorar a particdo de um inteiro, a
composi¢ao do inteiro, bem como a equivaléncia de fragdes e nogdes iniciais das

operacgoes.

Material: Jogo das fichas, feito com cartolina. A cartolina pode ser pintada pelos
alunos ou pode-se ter uma de cada cor, as cores auxiliam na comunicacao durante a
atividade. Teremos 7 tipos de fichas com as seguintes dimensdes e quantidades: 2
x 24 cm (1 ficha), 2 x 12 cm (2 fichas), 2 x 8 cm (3 fichas), 2 x 6 cm (4 fichas), 2 x 4
cm (6 fichas), 2 x 3 cm (8 fichas) e 2 x 2 cm (12 fichas); na qual a primeira delas

representa o inteiro.

Atividades: A partir do jogo de fichas serdo levantadas as seguintes questdes

(atentar para as cores):
1. Partindo o Inteiro (Repetir as perguntas alternando as cores de todas as fichas).

» Quantas fichas amarelas sado necessarias para cobrir a ficha preta?
* Que parte do inteiro representa uma ficha amarela?

» Que parte do inteiro representa duas fichas amarelas?

2. Equivaléncias de fragdes. Utilizando as fichas tente completar as sentengas

abaixo:
= 12=....=.... = =
= 1/3=....=....
» 1/4=....=
= 1/6=....
= 2/3=...
= 3/4=...

3. Adicao e Subtracgao:

= 1/2+1/2=
= 1/3+1/3=



16

2/8 + 3/8 =
34 -1/4 =
4/6 — 2/6 =
4/12 - 2/12 =
Etc.

4. Nocdes intuitivas de multiplicacao e divisao:

Fonte:

Que parte é a metade da terca parte do inteiro?
Que parte é a metade da metade do inteiro?
Quantos tergos cabem exatamente no inteiro?
Que parte é um quarto da metade do inteiro?
Quantos quartos cabem exatamente em um meio?

Quantos meios cabem exatamente em um inteiro?

SILVA, Circe Mary da; LOURENCO, Simone Torres; COGO, Ana Maria. O

Ensino-Aprendizagem da Matematica e a Pedagogia do Texto. Brasilia: Editora
Plano, 2004. 170 p.
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Atividade utilizando Tangram

Descricdo: Atividade investigativa utilizada para desenvolver conceitos iniciais,

podendo posteriormente envolver adi¢ao, subtracao e equivaléncia de fragdes.

Material: O Tangram de 7 pegas, um quebra-cabecga chinés muito antigo, com pecas
que se encaixam perfeitamente formando um quadrado, onde temos 2 triangulos
grandes, 2 tridngulos pequenos, 1 tridangulo médio, 1 quadrado e 1 paralelogramo. E

interessante que os proprios alunos o construam.

Atividade: 1. Explicar o que é o Tangram. Deixar um espago para o reconhecimento
e familiarizacdo do material. Pedir aos alunos que construam, por exemplo, dois

quadrados com apenas duas pecas cada, um quadrado com 4 pecas, etc.

2. Dado o tempo de contato inicial com o tangram, solicitar aos alunos que indiquem
por uma fracdo qual a parte do quadrado todo cada peca representa. Solicitar que

registrem em cada pega a fragdo que descreve essa parte.

3. Pode se levantar questionamentos do tipo: quantos triangulos menores cabem
num tridangulo médio? E num grande? Questdes essas, postas para levar os alunos
a perceberem as operagdes de adi¢do e subtragdo, também para a “equivaléncia de

algumas pecas”.

Fonte: Operagbes com numeros Racionais. Programa gestdo de Aprendizagem
Escolar — Gestar. Matematica. Supervisdo Geral: Wilsa Maria Ramos. Ministério da
Educacéo, Brasilia, 2007.
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Questoes variadas

1. Fabio e André ganharam 2 caixas de bombom. Fabio comeu 18 bombons que
corresponde a metade de bombons de sua caixa. André também comeu a metade

de seus bombons e ficou todo feliz porque comeu 22 bombons.

e Por que André comeu mais bombons do que Fabio se os dois comeram a
metade dos bombons?

e Quantos bombons tinham em cada caixa?
2. Fernando tem 26 bolinhas de gude. A metade desse conjunto tem bolinhas.

Flavio dividiu seu conjunto de bolinhas de gude em duas partes iguais com seu
irmao e ficou com 10 bolinhas de gude. Se vocé tiver que comparar a metade do
conjunto de bolinhas de gude de Fernando e a metade do conjunto de Flavio o que

voceé dira?

Fonte: Avaliagdo de aprendizagem e raciocinio em Matematica: métodos

alternativos. Véania Maria Pereira dos Santos. Rio de Janeiro, Projeto Fundao, 1997.

Ideia de fragdo como medida
Descrigcao: Conceito de fragdo associado a ideia de medida.
Material: Pegue 3 barbantes de mesmo comprimento.

e Dobre e corte um deles em duas partes iguais. Agora, compare cada parte
com o barbante inteiro. O que vocé pode concluir?

e Pegue o outro barbante inteiro, dobre-o e corte em duas partes diferentes.
Compare cada parte com as obtidas anteriormente. O que vocé observou? E

possivel concluir o mesmo que no item anterior?

Fonte: Avaliacdo de aprendizagem e raciocinio em Matematica: métodos
alternativos. Vania Maria Pereira dos Santos. Rio de Janeiro, Projeto Fundéo, 1997
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Jogo Corrida das Fragoes

Descrigao: O jogo trabalha com nogdes iniciais de fragao, a ideia de parte/todo, ao

mesmo tempo em que podemos atentar para fragoées préprias e impréprias.

Material: barras de Fracdes, que podem ser confeccionadas pelos préprios alunos.
S&o 6 barras, sendo divididas em duas, trés, quatro, cinco, seis e oito partes; e dois
dados: o dado “quem” (basicamente, sera o denominador da fragdo, em cada face
estarao: /2, /3, /4, /5, 16, /18) e o dado “quanto” (sera o numerador, com faces de 1 a
6).

Como jogar: Delimita-se um fim ou o numero de jogadas. Primeiramente joga-se o
dado “quem”. Temos o denominador e a sua respectiva barra dividida. Depois joga-
se o0 dado “quanto”. Tem-se “quantos” pedacinhos da barra o jogador andara

naquela rodada.

Fonte: Blog do curso Jogomatica — Jogos e Atividades Iudicas para o ensino de
Matematica. Disponivel em: <http://jogomatica.blogspot.com.br/2012/11/jogo-corrida-
das-fracoes.html>.
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Midias digitais para Matematica (MDMat) — Instituto de Matematica da UFRGS.

Site repositorio de midias digitais para o ensino e aprendizagem de matematica.

Disponivel em: http.//mdmat.mat.ufrgs.br/anos_iniciais/

Artigos On-line Revista Nova Escola:

Introdugao aos numeros racionais. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/nova-ordem-
numerica-428105.shtml>

Um debate animado sobre fracdes. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/debate-
animado-428106.shtml>

Introducao a problemas com fragdes. Disponivel em:
http://www.gentequeeduca.org.br/planos-de-aula/introducao-problemas-com-

fracoes



Dominé de Fragoes

O tradicional jogo de dominé também pode ser adaptado para o estudo de diversos
tépicos relacionados as fragdes, como equivaléncia, representagdo, nomenclatura e

até mesmo operagdes. Abaixo seguem algumas figuras como exemplo.

Na figura abaixo, temos um dominé formado pela representacdo fracionaria e

geométrica.
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Na préxima figura, estao as fragdes que cada parte colorida representa em relagao
ao quadrado todo que forma o Tangram. Os valores podem ser revistos de modo a

confeccionar um domingd.
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A seguir, mais um modelo de dominé utilizado para o estudo da equivaléncia de
fragdes
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Jogo da Meméria

Podemos criar diversos jogos da memdria, que provavelmente muitos dos alunos ja
brincaram com ele em ocasides anteriores. Abaixo exemplos, bem simples, de como

fazer.

(
\.
-
\,
s
\.
I
\,
-
\.

2
3
&

Outro jogo bastante conhecido é o Bingo Numérico, que pode ser adaptado para

Bingo

diversos conteudos matematicos, inclusive fragdes. Por exemplo, as pedras que
serdo cantadas podem se constituir de operagdes envolvendo fragbes e, nesse
caso, os alunos precisam resolvé-las para marcar em suas respectivas cartelas os

resultados das operacgoes.
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Jogo dos Pontinhos

Descricdo: Realizado por dois jogadores e trabalha Adigcdo de Fragdes. Uma

sugestao é fazer outra tabela comegando por fragdes mais simples.

Material: Folha de papel com malha pontilhada e lapis. Abaixo um exemplo.

Jogo dos Pontinhos

[ J [ ] [ ] [ ] [} ®
30502 6L
4 4 7 8 2

[ ] ® [ ] ® [ ] L ]
1Loo6 w0 12
8 2 8 10 2

[ J [ ] [ ] [ ] [ J [ ]
o 5 9 36
9 5 2 9 8

[ ] ® [ ] [ ] [ ] ®

Regras:
1. Faga uma linha reta na horizontal ou vertical, unindo dois pontos vizinhos no

tabuleiro. Em seguida, seu adversario fara outra linha no mesmo tabuleiro.

2. O jogo continua dessa forma, até que um dos jogadores consiga fechar um
quadrado. Quando fecha-lo, deve escrever a letra inicial de seu nome dentro do

quadrado e jogar mais uma vez.

3. Quando todos os quadrados do tabuleiro estiverem fechados, cada jogador soma

os pontos dos quadrados que formou.
4. O vencedor é aquele que somar mais pontos.

Fonte: Blog do Laboratério de Matematica UNESP de S&o José do Rio Preto.
Disponivel em: <http://www.mat.ibilce.unesp.br/laboratorio/pages/jogos_1ao05.htm>.
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Atividades de Fragcao com Escala Cuisenaire
| — Explorando o material

1) Com quantas barras vermelhas vocé obtém o tamanho da barra laranja? O

que a barra vermelha é da barra laranja?

2) Com quantas barras verdes claras vocé forma uma barra azul? O que a barra

verde claro é da barra azul?

3) Que outras relagdes deste tipo vocé pode obter com as barras da escala de

cuisenaire?

4) Usando a barra laranja como unidade complete a tabela abaixo com a medida

de cada barra.

Il — Comparando fragdes
1) O que a barra vermelha é da barra laranja?
2) O que duas barras cor de madeira é da barra laranja?
3) O que é maior:
a) Uma barra vermelha ou duas barras cor de madeira?

b) ioul?
10 5

Obs. Neste caso dizemos que % é equivalente a %e escrevemos % :%

4) O que a barra vermelha é da barra verde escuro?
5) O que duas barras cor de madeira é da barra verde escuro?

6) O que vocé conclui?
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7) O que a barra verde claro é da barra verde escuro? Encontre uma fragéo

equivalente a esta?

8) Encontre outras fracbes equivalentes que possam ser criadas com as barras
da escala de Cuisenaire.

Il — Adicao

1 1
1) A barra verde claro vale 5 da barra verde escuro e a barra vermelha vale 3

1 1
da barra verde escuro. Quanto vale, usando apenas as barras, E+§?

2) Que fracdo da barra lilas é a barra verde claro? E a barra vermelha? Quanto

da %-f-%? Que procedimento vocé usou?

3) O que a barra vermelha é da barra marrom? E a lilas? Que fragdo da barra

marrom da uma barra vermelha mais uma barra lilas? Indique a expressao.

4) Encontre mais 10 soma de fragdes que se possa fazer usando a escala de

cuisenaire.

IV — Multiplicacao
1) O que a barra lilas é da barra marrom?

2) Que barra é a metade da barra lilas?
3) Justifique com a escala de cuisenaire o produto %x%

4) O que a barra verde escuro € da barra azul? O que a barra vermelha é da

barra verde escuro? Quanto vale, use a escala de cuisenaire para justificar,

1.2,

2 3



27

5) Crie pelo menos mais dez situagbes de multiplicagdo com a escala de

cuisenaire.

V — Divisao

1) Quantas vezes a barra verde claro cabe na verde escuro? Que operagao vocé

usou?

2) Quantas vezes a barra vermelha cabe na barra marrom? Indique a operagao

usada.

3) Quantas vezes a barra da coluna da esquerda (tabela abaixo) cabe na barra da
coluna do meio? Responda na coluna da esquerda indicando a operagao

realizada.

Fonte: Laboratério de Matematica (Departamento de Matematica/Centro de Ciéncias
Exatas/Universidade Gama Filho). O download do arquivo original pode ser feito
atraveés do link:
<http://novaesja.mat.br/arquivos/ugf/atividades_com_escala_de_cuisenaire.doc>.
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