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RESUMO

Neste memorial formativo, a autora protagonista expande a narrativa apresentada e
submetida a publicacdo em E-book do 6° Congresso Nacional de Estudos Linguisticos. A
autora narra sua trajetéria de formacao docente no curso de Letras - Lingua Inglesa e
Literaturas, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) em Jacobina, Campus IV, no qual
descobre-se estudante e professora no Espectro Autista. Em didlogo com a acessibilidade
comunicativa e curricular, o interesse no Transtorno do Espectro Autista como tema de
pesquisa e estudo € acolhido no Grupo de Estudos em Educacdo Inclusiva e Especial
(GEEDICE) e impulsiona a participacao e execucao de ac¢des de ensino,pesquisa e extensao
na Universidade, por meio de rodas, diarios de bordo, encontros em grupos de pesquisa e de
Whatsapp, permitindo que a irma, estudante, professora em formacao, percebesse, para além
do interesse ao tema, sua identificagcdo com outros sujeitos no Espectro, e se descobrindo
pessoa autista aos 20 anos durante acdo de extensao realizada ao longo da formacao inicial
da licenciatura, a partir do recorte de género que estudos sobre deficiéncia e TEA vém
tomando. Assim, este trabalho pretende narrar e refletir como processo vida-formagéo vai
sendo diarizado, refletido, partihado no Grupo e se torna fundamento para praticas
pedagogicas que interrogam 0s conceitos de lingua, linguagem e comunicagdo, praticas que
se tornam experimento de uma docéncia atipica por meio dos componentes curriculares de
Estagio Supervisionado Il e Ill, com a proposta Formacao para praticas e recursos inclusivos:
acessibilidade curricular e comunicativa em pauta, ofertada para a comunidade geral
interessada e a proposta Praticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com
base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem, ofertada para estudantes do
Ensino Fundamental - Anos Finais do Colégio Municipal Gilberto dias de Miranda em
Jacobina. No relato, a narradora descobre formas alternativas de ser professora, valorizando
as potencialidades da atipicidade de forma que néo precise anula-la bem como descobrindo
estratégias para lidar com as imprevisibilidades do contexto escolar. E possivel ser professora
sendo autista? Yes, itis.

Palavras-chave: formacdo docente; Transtorno do Espectro Autista. ensino de lingua e
linguagens. acessibilidade



ABSTRACT

In this work, the protagonist-author expands the narrative presented and submitted for
publication in an E-book of the 6th National Congress of Linguistic Studies. The author narrates
her journey of teacher education in the English Language and Literatures course at the State
University of Bahia (UNEB) in Jacobina, Campus IV, where she discovers herself as a student
and teacher on the Autism Spectrum. Autism Spectrum Disorder (ASD), characterized by
significant differences in communication and social interaction accompanied by the presence
of restricted and repetitive patterns, permeates the university experience initially as a research
and study interest, arising from the challenge of assisting her brother with school tasks, who
was diagnosed with ASD at the age of four. In dialogue with communicative and curricular
accessibility, this interest is embraced by the Study Group on Inclusive and Special Education
(GEEDICE) and drives patrticipation and implementation of teaching, research, and extension
activities at the university through discussions, reflective journals, group research meetings,
and WhatsApp groups. These activities enable the author, as a student and aspiring teacher,
to recognize her identification with other individuals on the spectrum beyond her interest in the
topic, leading her to discover her own autism at the age of 20 during an extension project
carried out throughout her initial teacher education, with a focus on gender, which aligns with
the direction that disability and ASD studies have been taking. Thus, this work aims to narrate
and reflect on how the life-formation process becomes a daily practice, a subject for reflection,
and shared within the group, becoming the foundation for pedagogical practices that question
the concepts of language, linguistics, and communication. These practices become an
experiment in atypical teaching through the curricular components of Supervised Internship 2
and 3, with the proposal of Training for Inclusive Practices and Resources: Curricular and
Communicative Accessibility, offered in the second semester of 2022 to the general community
interested, and the proposal of Multiliteracy Practices in English Language and Literatures
based on the principles of Universal Design for Learning, offered to students in the final years
of the Gilberto Dias de Miranda Municipal School in Jacobina.

Keywords: teacher education; Autism Spectrum Disorder; language and linguistics Teaching;
Accessibility.
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1. NOS ENTREMEIOS? DA FORMACAO E DA NARRATIVAS

No Ensino Médio, durante os cursinhos pré-vestibulares, ouvia meus
professores dizerem que estar na Universidade € a melhor fase da vida. Eles falavam
isso com um certo orgulho, descrevendo o periodo como um momento de descobertas
e de liberdade. Me pergunto se essa descoberta tem a ver com a pouca experiéncia
da juventude ou se, de fato, tem a ver com o estar e viver a Universidade. Achei que
se tratava de descobertas, no sentido de saber/aprofundar em conhecimentos que,
antes da Universidade ndo tinhamos — conhecimentos sobre o mundo, sobre a
profissdo e area que escolheriamos. Mas é também para descobrir a si mesmo, se
produzir no mundo enquanto pessoa e profissional, configurando assim, uma
autoformacédo (eu me formo comigo mesma, minhas experiéncias) além de hetero (eu
me formo com as outras) e ecoformacao (eu me formo com/em um meio).

No que diz respeito a formacéo profissional de professores, Anténio Novoa
(2017) corrobora essa ideia de que a formacéo de professores compreende — além da
hetero e ecoformacdo — uma autoformacéo, na qual as dimensdes pessoal e
profissional se relacionam a partir da autorreflexdo. O autor elenca cinco posicdes
necessarias para aprender a ser, sentir, agir, conhecer e intervir como professor, sao
elas: a disposicao pessoal, interposicdo profissional, composicdo pedagdgica,
recomposicdo investigativa e exposicao publica. Tratando da disposi¢do pessoal, o

autor considera importante que se conheca as predisposicdes e os perfis dos

2 Ser parte da turma de 2019 também é um entremeio. O Curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas
passou por reformulag@es do curriculo em 2020 — assim como varias outras licenciaturas do Campus
IV — assim, a turma de 2019 é a dltima turma do curriculo redimensionado em 200, marcado pela
separagdo das duas licenciaturas em Letras do campus 1V, originando o curso de Letras - Lingua
Portuguesa e Literaturas e o curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas (ROCHA, 2023). No entanto,
o curriculo da turma ingressa em 2019 nao é o novo (2021), mas também nao é o antigo (2007), pois,
percebendo a mudanga como positiva, as professoras e professores combinaram as ementas para
acompanhar as atualidades importantes aos futuros professores, tal como a Base Nacional Comum
Curricular, a proposta do Novo Ensino Médio, entre outras.

3 Um ensaio deste memorial nasce no texto ““Mas vocé nem parece!”: Experiéncias de uma estudante
autista na formacao docente” submetido a publicagdo como capitulo de E-Book em coautoria de Juliana
Salvadori e Crizeide Freire e apresentado em formato de video-pdster para o 6° Congresso Nacional
de Estudos Linguisticos da Universidade Federal do Espirito Santo. Vocé pode acessar o video-poster
na playlist “Simpésio Tematico 3 - Decolonialidade, Linguagem e Deficiéncia” disponivel no YouTube
do 6° CONEL: https://lyoutu.be/1taGto0dM38?list=PLvNhpe D-4hNdS4H6yvvTgzXDOYOWKMRI.
Dessa forma, uma versao reduzida dos capitulos esta sendo avaliada para publicacdo. Neste memorial,
contudo, 0s argumentos e as narrativas sdo expandidas, trazendo também elementos que foram
interditados pelo niumero de paginas exigido para a publicacdo — como as notas de rodapé afetivas e
as figuras.



https://docs.google.com/document/d/14xeE_kLdyGfD24zl5GQCVgYd2row2Rdp/edit?usp=sharing&ouid=110065612581568702950&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/14xeE_kLdyGfD24zl5GQCVgYd2row2Rdp/edit?usp=sharing&ouid=110065612581568702950&rtpof=true&sd=true
https://youtu.be/1taGto0dM38?list=PLvNhpe_D-4hNdS4H6yvvTgzXD0Y0WKMRi
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discentes de licenciatura — futuros professores — e que se oportunize espacos de
autorreflex@o sobre a profissdo desde o primeiro dia de aula. A imagem a seguir ilustra
como eu, discente do Curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas relaciono as
posicdes definidas por Névoa (2017) com o0s meus processos formativos na
Universidade, os quais serdo narrados e refletidos mais detalhadamente nos capitulos

gue se seguem.

Figura 1 — Posigbes, dimensdes e processos da minha formag&o docente

Autoformacéo pela

autorreflexdo Heteroformagao Ecoformagao
Disposigio Interposicdo Composigao Recomposigio Exposigao
Pessoal: Profissional: Pedagdgica: Investigativa: Publica:
Aprender a 'S or Aprender a Aprender a Aprender a Aprender a
professor sentir como agir como conhecer como intervir como
professor professor professor professor
Experiéncias . i Ar‘licula-;:éo . :
pessoais © dD|gr|0§ Pnfofeszoras Pplsceen:jes d(f:. P Participacao
S e Bordo orientadoras os-Graduacgao > politica
atuagao
Professoras/ Professoras/ Iniciagao Cientifica Anadlise Documental
Professor de Professor em Supgrsizti?)?\:c?os | Cd::h:ggl;a;;
Estagio atuagéo
9 o= elll intervir (IC, 2023)

Fonte: Reproducgéo de Salvadori et. al. (2023)

Neste movimento de autorreflexdo e autoformacdo, o aprendente é o
responsdavel por construir conhecimentos e sentidos, articulando conceitos para narrar
e conscientizar-se das suas experiéncias e seu percurso formativo (WARSCHAUER,
2015; SANTOS, 2019). Nao s6 o percurso formativo predeterminado pelo fluxograma
ou pelo que vamos elegendo conforme nossos interesses e necessidades, mas aquilo
gue nos toca ou que nos acontece enquanto trilhamos o percurso e nos faz mover de
uma posicéo para a outra (BONDIA, 2002). Assim, ao “pesquisar a propria vida como
estratégia de formacao” (WARSCHAUER, 2015, p.4) é produzido um saber finito e
particular a um individuo, um saber que, embora possa dialogar com o conhecimento
cientifico, ndo se conforma com o carater impessoal e utilitarista de aplicar técnica a
vida, mas valoriza a implicacao pessoal na pesquisa da vida-formacao.

Nesse contexto de pesquisa vida-formacéo, desde 2019, meu primeiro ano na
Universidade, fui atraida pelos eventos — fossem eles de ensino, pesquisa ou extensao
— relacionados a Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva, principalmente no que
diz respeito a educacdo de pessoas autistas, isto é, diagnosticadas com Transtorno

do Espectro Autista (TEA). Esse meu interesse surge devido a minha responsabilidade
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de mediar as tarefas escolares do meu irmao mais novo, diagnosticado com TEA, e
as dificuldades que vinhamos enfrentando no processo de aprendizagem na escola e
também em casa: o0 excesso de tarefas escolares, baixo engajamento e participacao.
Esse interesse, acolhido pelo Grupo de Estudos em Educacao Especial e Inclusiva
(GEEDICE), motivou minha participacdo em formac¢des nas quais conheci os direitos
humanos, os direitos das pessoas com deficiéncia, inflamando uma indignagédo ao me
deparar com a discrepancia entre a extensa legislacdo brasileira que assegura os
direitos de pessoas com deficiéncia — o que inclui pessoas autistas — e as praticas de
ensino na sala comum.

Em 2021, atravessando incertezas pés-pandemia, o GEEDICE, coordenado
pela professora Juliana Salvadori, se apropriou das boas experiéncias em mediacao
tecnoldgica para ofertar o curso de extensdo intitulado Dialogos (In)Formativos
GEEDICE: Formacéao De Professores, Incluséo Educacional e Acessibilidade, do qual
participei como ouvinte. Nesta formacgdao, foi solicitado aos participantes a manutengao
de um Diario de Leitura, no qual registraram suas narrativas, articulando suas
experiéncias pessoais e profissionais com os textos-base indicados para os encontros
formativos. Esse incentivo para a autorreflexdo permitiu que eu me identificasse no
Espectro enquanto estudava interseccionalidade e vulnerabilidade a partir do texto
Mulheres Neurodivergentes: conexdes que enunciam vulnerabilidades e a luta por
reconhecimento (RIES e LIMA, 2020).

Quando encontrei — ou fui encontrada por — esse texto, ja estava passando por
um processo de autoanalise, visto que o interesse em autismo como tema de pesquisa
e estudo me fazia acompanhar influenciadores voltados para essa tematica. No
entanto, muito mais perto de mim também havia relacées que me impulsionaram a
essa autoanalise: as historias de uma amiga virtual — que eu nunca cheguei a
conhecer pessoalmente —, e de um amigo-vizinho e colega de escola. Para minha
surpresa, ambos foram diagnosticados no Espectro tardiamente, me fazendo pensar
como eu nunca havia percebido caracteristicas do Espectro neles, se eu estudava
tanto sobre o assunto. Como poderia ser desconhecimento se eu estava tao imersa
na tematica? Especulei sobre o masking: “sera que mascaravam tao bem que
conseguiram me despistar?”. Mas, estudando Ries e Lima (2020), pude ter outra
perspectiva.

Em sua pesquisa Mulheres Neurodivergentes, Ries e Lima (2020) analisam

interacdes a partir das postagens da ativista autista Amanda Paschoal, no Facebook.
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Tanto o trabalho quanto as postagens realizadas pela ativista destacam e
problematizam os vieses de género quando falamos do Transtorno do Espectro

Autista (TEA), como acontece também com raca, cor e sexualidade:

A exclusao sistematica das mulheres para as pesquisas cientificas em
autismo, além dos critérios serem limitados e definidos pelas
observacdes feitas em meninos, ou seja, 0s critérios sdao
excludentes e reforcam observacdes proprias do autismo masculino,
com amplas dificuldades na identificacdo do autismo em
mulheres. Desta forma, retardam-se os diagnésticos em mulheres
que acabam, por vezes, sendo diagnosticadas no final da
adolescéncia ou ainda na fase adulta. [Paschoal] defende, enfim, que
existe a necessidade de ampliar a visibilidade do autismo feminino
e que, para isso, é preciso conscientizar e informar profissionais sobre
0 autismo atipico, divulgar os tracos e pautas presentes em mulheres
e inclui-las nas pesquisas para que os critérios sejam menos limitados
(RIES; LIMA, 2020, p.20. grifos meus)

Assim, além de pensar no masking, percebi que embora eu estudasse
bastante, o autismo que me € apresentado nos materiais que acesso — nas redes, nos
periodicos, nas palestras de 2 de abril — reforca uma histéria Unica e néo-
interseccional: da pessoa autista sendo sempre um homem, sem cor, sem
sexualidade, desapegado e despreocupada com normas sociais. Se por um lado a
difusdo de informacdes sobre o autismo é um avanco para visibilidade e garantia dos
direitos, essas informacfes, por vezes, sd0o generalizantes, estereotipantes, nao
contemplando a diversidade do Espectro e seus outros atravessamentos — seja de
cor, género, sexualidade, idade, deficiéncia ou neurodivergéncias coexistentes.

Em contraproposta a esse realidade, o movimento da neurodiversidade —numa
perspectiva de luta “nada sobre nés sem nés” — tém trazido a tona discursos e
vivéncias de pessoas neurodivergentes, resgatando as subjetividades e nuances do
Espectro e de cada individuo, atravessado por tantas outras diferencas. Freitas (2016)
explicita que ha pessoas e grupos que, ainda que sejam diagnosticadas, na Otica
clinica, com um diferencial patolégico, ndo se consideram doentes ou com deficiéncia.
Eles negam o conceito de deficiéncia — seja ele biomédico ou biopsicossocial — em
favor da diferenca e diversidade, sustentando que sua diferenca biolégica determinou
diferencas em outros campos, diferencas que afirmam uma identidade e cultura (ex:
cultura surda). Este argumento ignora o gradiente da deficiéncia, estabelecendo uma

l6gica preto-ou-branca, na qual, para afirmar minha diferenca e diversidade, eu preciso
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negar minha deficiéncia, fortalecendo o paradigma biomédico da deficiéncia como
tragédia a qual ndo se quer estar associado.

O presente memorial formativo, contudo, propde entremeios e sobreposicdes
entre os estudos da deficiéncia e o paradigma da neurodiversidade. Assim,
entendemos a deficiéncia como uma expresséao da diversidade e da diferenga, sendo
pessoas autistas também pessoas com deficiéncia (Brasil, 2012) a0 mesmo tempo
gue sao neurodivergentes, com cultura e identidades afirmadas pelas diferencas. Ser
uma mulher adulta recém-diagnosticada com TEA e recém-identificada com Altas
Habilidades/Superdotacdo produz uma sensacao de sempre estar num entremeio, de
nao caber em lugar algum ou caber um pouco em cada lugar. Meu comportamento
nas relagoes e interagdes sociais diziam: “estranha demais para ser normal € normal
demais para ser autista”, assim como na identificagdo étnico-racial, me disseram:
“branca demais pra ser negra, ndo-branca demais pra ser branca”. Na Universidade
publica, me produzindo professora, me encontrei no lugar de estagiaria: “estudante
demais pra ser professora, professora demais para ser estudante”.

O memorial € um género académico no qual € possivel ver, fortemente, a
presenca de-auter da autora criada para aquela narrativa — ndo é autora-pessoa ou
autora-personagem, mas um entremeio*. Diferente dos géneros académicos que
exigem distanciamento e imparcialidade, o memorial formativo aqui proposto objetiva
trazer a experiéncia e, portanto, as subjetividades para o centro da discussao e da
narrativa. Dessa maneira, se produz um saber finito e particular a um individuo situado
em uma comunidade, de forma que “ninguém pode aprender da experiéncia do outro,
ao menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria”
(BONDIA, 2002, p. 27).

Por destacar as subjetividades, no memorial formativo ndo ha possibilidade de
copia, sendo incentivada criacdes — da experiéncia, da narrativa, de si-
professora/autora/narradora. Para Bondia Larrosa (2002), a experiéncia € mover-se
de um lugar para outro, portanto, exige expér-se e pér-se a prova rumo ao
desconhecido, arriscar-se, semelhante a um pirata. A Universidade é uma for¢ca motriz

de experiéncia, de movimentos rumo ao desconhecido. Nela, muita coisa se passa,

4 Aprendi isso com o professor Félix e a pré Ju nas aulas de literatura: ao criar uma narrativa, cria-se
um autor, uma persona. Professor Félix estava em co-docéncia com pr6 Juliana Salvadori em vérias
disciplinas; ainda que néo institucionalmente, marcou presenca em algumas das aulas de Teoria
Literaria no segundo semestre, assim como do nosso Sarau Literario na Catuaba, pouco antes da
pandemia estourar e inaugurarem co-docéncia nos Itinerarios de Literatura.
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algumas coisas nos tocam — nos formam e transformam — for¢a produtiva de nossas
identidades docentes. Escrever um memorial formativo é se arriscar no exercicio de,
pelas palavras, dar sentido ao que nos acontece.

Esse exercicio tem sido praticado durante a formacédo, com a manutencao de
Diarios de bordo ou Diéarios de Leitura. Conheci o diario como género académico —
exposto a leituras, comentérios e criticas — no segundo semestre (2019.2), nas aulas
de Teoria Literaria em Lingua Inglesa e Lingua Materna, componente ministrado por
professora Juliana Salvadori® — quem também nos recebeu no primeiro dia como
calouros em 2019.1. Muitas perguntas surgiram, as quais foram esclarecidas em um
documento digital de sete paginas, o qual continha insights e, de certa forma, um
passo-a-passo do que é esperado de um diario de leitura. Se aproximando o
encerramento da disciplina, manuscritos em cadernos e textos digitais — impressos
em papel — giraram na roda para leitura e avaliagdo dos colegas, embora as narrativas
ja se fizessem presentes nos didlogos em sala durante aulas anteriores.

Assim, o presente memorial toma a pesquisa-formacdo como método. Este,
permite valorizar as vivéncias e experiéncias de professoras em formacéo e atuacao
como subsidio para reorientar praticas e processos formativos. Numa relacao
dialdgica e horizontal, desafios e potencialidade da docéncia em contextos de
diversidade sao trazidos para serem investigadas de formar a interrogar, deslocar ,a
formacéao e as praticas (Salvadori, 2023). Dessa maneira, 0 memorial retoma escritas
anteriores — dos diarios de bordo e de leitura, dos grupos de whatsapp, dos relatorios
de estagio e iniciacdo cientifica —,com o objetivo de narrar e refletir como processo
vida-formacédo no lugar de estudante autista vai sendo diarizado, refletido, partilhado
no Grupo e se torna fundamento para praticas pedagdgicas que interrogam 0s
conceitos de lingua, linguagem e comunicacédo, praticas que se tornam experimento

de uma docéncia atipica por meio dos quatro componentes curriculares de Estagio

5 Ju Salvadori — mae Ju — é mais que professora doutora e orientadora deste trabalho. Além de ser mae
de dois garotos com Transtorno do Espectro Autista, Ju estd também no Espectro, compartiihamos
juntas o diagnéstico/identificac@o de dupla excepcionalidade. Por muitas vezes, pedi sua opinido para
tomar decisGes e me informar sobre os modos na Universidade — quais grupos de pesquisa frequentar
e como, em quais disciplinas me matricular, entre outras. Ela, assim como o professor Félix, sempre se
colocou a disposicao para nos guiar pelo fluxograma. Mas, mais que isso, com seu olhar atento, Ju me
percebeu como Pessoa com TEA e me indicou o caminho das pedras amarelas no processo
diagnéstico. Essa metéafora, das pedras, ndo € minha, mas dos lItinerarios! Pré Ju utilizou os tijolos
amarelos, no intertexto com O magico de Oz, para ilustrar as trilhas com os romances que poderiamos
escolher


http://lattes.cnpq.br/4756726886276840
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Supervisionado, principalmente o segundo, que enfatiza a pratica docente em
espacos nao-formais de educacao, no qual desenvolvemos a Formacgéao para praticas
e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e comunicativa em pauta, ofertada para
a comunidade geral interessada; e o terceiro e o quarto — e Ultimo — estagio, nos quais
desenvolvemos o projeto Praticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas
com base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem em espagos
formais de educacédo, em classes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Para tanto, o trabalho organiza-se em quatro capitulos. No capitulo introdutério,
Nos entremeios da formagé&o e da narrativa, narro como me descubro discente autista,
entrelacando as dimensdes pessoal e profissional na teorizagdo com Antonio Névoa
e Warschauer, assim como apresento o memorial, sua metodologia, objetivos e
estrutura. Essa discusséo estende-se para o segundo capitulo, intitulado Atipicidades
na Universidade do Estado da Bahia: Aprender a ser professora, no qual narro como
vou encontrando e construindo acessibilidade como estudante no campus IV da UNEB
em Jacobina, desafios e acolhimentos durante o percurso, trazendo os conceitos de
acessibilidade e barreiras para a discusséo. Ja no terceiro capitulo, Docéncia Atipica:
Desenhos para Acessibilidade , narro como as préticas que encontro como estudante
sdo transpostas para minhas praticas, principalmente nos Estagios Supervisionados
inspirados pelo Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) em co-docéncia e

colaboracédo com o GEEDICE, tecendo, no quarto capitulo, Algumas Consideracoes.



19

2. ATIPICIDADES NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA: APRENDER A
SER PROFESSORA

A epigrafe deste memorial de formacdo ndo € meramente ilustrativa ou um
tributo vazio a uma artista que nada tem a ver com a minha formacao. No ano de 2018,
guando prestei vestibular e ENEM pela primeira vez, mirava na psicologia — fascinada
em entender o comportamento humano (neurotipico) e por que a gente nao se
entendia. Apesar de nutrir carinho e admiracdo por varias das minhas professoras,
estar nessa profissdo ndo era um sonho meu, ainda que muitos me dissessem que eu
me sairia bem nela: “consigo entender melhor com vocé explicando do que com o
professor”.

Durante minha infancia, minha méae, professora alfabetizadora formada em
magistério, me levava consigo para a escola. Conforme fui ganhando independéncia,
nao precisava continuar na barra da saia dela, entédo ela deixou de me levar, o que
ndo me impediu de continuar indo com minhas préprias pernas e intencdes. Antes dos
meus 10 anos, quando me era permitido, ajudava minha mae com os estudantes que
tinham mais dificuldade. Quando flagrava, dedurava aqueles que estavam comendo
borrachas. Posso dizer entdo, que a escola me foi sendo um lugar familiar e de
hospitalidade, ainda que com suas transformacdes e imprevisibilidades.

Segundo Anténio NoOvoa, aprender a ser professor exige o trabalho de trés
dimensdes centrais: (1) dimensdo cultural-cientifica prépria, exigindo do professor
uma densidade cultural (2) dimenséo ética, o professor deve comprometer-se com a
educacdo de TODAS as criancas (3) dimenséo de lidar com imprevisibilidades do
cotidiano escolar. Se o cotidiano escolar é repleto de imprevisibilidades, por outro lado,
pessoas com Transtorno do Espectro Autista, em sua maioria, necessitam de
previsibilidade para funcionar bem, isto esta relacionado ao que chamam de “padrbes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades” na quinta edi¢cao
do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (APA, 2014, p.31).

No entanto, essa caracteristica nao necessariamente impossibilita a
participacdo de professoras e estudantes autistas no contexto escolar, mas coloca a
necessidade de tracar estratégias intencionalmente, para lidar com as
imprevisibilidades: imaginar possiveis contratempos e elaborar solucdes
antecipadamente é uma delas. Por isso, essa terceira dimenséo elencada por Novoa

(2017) como parte da disposicao pessoal, pode ser chamada de “dimenséo criativa”,
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pois lidar com as imprevisibilidades do cotidiano escolar exige criatividade para
antecipar e resolver problemas. Esse apreco pela rotina, pelo conhecido,
caracteristico de pessoas autistas, assim como a disposi¢cao pessoal para ensinar, me
fizeram considerar a profisséo de professora, embora este ndo fosse meu plano inicial.
E o afeto e facilidade com Lingua Inglesa — devido ao interesse intenso nas musicas
da Taylor Swift — e sua utilidade para continuar aprendendo sobre outros temas,
inclusive na profissdo-alvo, psicologia — me direcionaram para ca: o curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa e Literaturas na Universidade do Estado da
Bahia, campus IV, em Jacobina, no ano de 2019, aos 18 anos de idade incompletos.

Embora eu nao fosse diagnosticada por um profissional de salde mental até o
ano de 2022, as caracteristicas autisticas ja existiam em mim, influenciando em meu
modo de viver a universidade. Pois, sendo o autismo um transtorno do
neurodesenvolvimento, seus tracos estdo presentes desde a infancia até a velhice,
podendo variar em intensidade e nivel de suporte a depender da idade e das
intervencdes. Um desses tracos é a ecolalia, uma das muitas manifestacdes das
“diferencas significativas na comunicagao e interagdo social” que caracterizam o
autismo. Alguns autores definem ecolalia como a repeticdo de sons, frases,
enunciados sem intencdo comunicativa (Miranda, 1983 apud Dib ,2017), outros,
admitem que a ecolalia pode sim ter inten¢cdo comunicativa (Dib, 2017). Esta faz parte
do desenvolvimento da linguagem, ocorrendo na infancia quando a crianca ainda esta
se apropriando de sua lingua materna. Por ser parte do desenvolvimento da
linguagem, a ecolalia também pode ocorrer em adultos que estdo aprendendo uma
lingua adicional, tal como a lingua inglesa. Tipicamente, aos poucos, conforme a
crianca — ou o adulto aprendiz — desenvolve suas habilidades linguisticas, a repeticédo
vai sendo substituida por enunciados de criacdo propria, self-generated speech. No
entanto, a ecolalia tende a se manter presente em adultos autistas por vezes, sendo
lida como uma espécie de afasia que deve ser extinta.

Contudo, se na perspectiva biomédica a ecolalia “as palavras e enunciados
tomam mente e voz de forma intrusiva” e repetitiva, sem fungédo comunicativa —, para
as pessoas autistas, a ecolalia tém funcdes importantes de autorregulacdo e
expressdo de ideias, estabelecer vinculos e associacfes. Miranda (1983 apud Dib,
2017) classifica a ecolalia em trés tipos em relagdo ao tempo em que se ouviu e 0
tempo em que se repete: A ecolalia é classificada como imediata quando o sujeito

repete imediatamente o que ouve; nas aulas de inglés é o “repeat after me”. E tardia,
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quando o sujeito repete algo que ouviu em outro momento, associando-na a um
contexto ou ndo; nas aulas de inglés, € 0 uso de versos de musica para estabelecer
uma conversa ou vinculo com alguém. Por fim, é mitigada, quando o sujeito faz
alguma alteragdo no enunciado que ouviu anteriormente; nas aulas de inglés, é
substituir um pronome por outro para caber ao contexto e as intencdes daquele que
fala. “What else can +we do?”

Ecolalia, vindo da poesia, é a repeticio em busca de rimas. [...] E da
ordem da metonimia, ela desliza entre significantes, tece associacdes:
€ sempre uma repeticdo em outro contexto e comunica o gesto de
buscar e atribuir sentidos naquilo que nos acontece, toca, choca —
ecoa (Salvadori, 2023, p.4).

Nessa busca de atribuir sentido ao que nos acontece, sdo as composi¢oes de
Taylor Swift que ecoam e dao suporte & minha expressao e autorregulagdo. Ecoam,
inclusive, neste memorial, nos subtitulos. No entanto, como bem destaca Salvadori
(2023, p.4), “repito o que me dizem mas inscrevendo nesta fala uma diferenga”, uma
mudanc¢a de tom, de contexto. Nas aulas de literatura, estudamos sobre a “morte de
adtor da autora” que, a grosso modo, refere-se ao fato de que a autora nao tem todo
o controle das interpretacdes de sua arte, essas, embora sejam direcionadas pelos
elementos textuais, podem ser extrapoladas, deslidas. De forma semelhante, a
ecolalia nos subtitulos deste memorial toma os versos de Taylor Swift como suporte
para comunicagao — configurando assim acessibilidade comunicativa para a autora
que escreve — e reflexdo de como vou encontrando e co-criando acessibilidade como
estudante do Campus IV da Universidade do Estado da Bahia e como as transporto
para minhas préticas de Estagio Supervisionado.

Para tanto, o presente capitulo divide-se em dois topicos e subtdpicos: o
primeiro topico, “The walls we’ve crashed through®: Barreiras e Acessibilidade na
Universidade do Estado da Bahia” introduz os conceitos de barreiras e acessibilidade

conforme apresentados na Lei Brasileira de Inclusdo (2015) relacionando-as com

6 O subtitulo, bem como a epigrafe do memorial, faz referéncia @ musica “Long Live”, que narra e
expressa um momento de alegria ao conquistar algo apés enfrentar obstaculos. Apesar de estar cheia
de metéforas herdicas e épicas — enfrentar os dragdes, levantar a cabeca como herdi, receber troféu e
adoracao —, Long Live ndo aclama um heréi nacional, mas um coletivo de pessoas. Neste memorial, 0
trecho “the walls we’ve crashed through” é resgatado para pensar as barreiras — walls — que enfrentei
como pessoa autista ha Universidade e para reconhecer a rede de apoio — we — que contribuiu para
tal. No entanto, ndo narro como um feito extraordinario, fonte de inspiragcao por apenas viver; mas como
um feito possivel e que pode ser melhorado para outros que viréo.


https://youtu.be/F5TMU6916U8
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minhas experiéncias. Dentro dele, destaco a acessibilidade comunicativa em “So
many things that | wish you knew, So many walls up | can't break through’: Diarios de
bordo como Comunicacdo Aumentativa e Alternativa”, subtdpico no qual discorro
sobre a escrita em diarios de bordo como uma forma de CAA e participacdo em
discussbes em sala; e a acessibilidade curricular em “Make the friendship bracelets®:
Lacos institucionais como acessibilidade curricular”, subtépico no qual reflito como as
mediagdes institucionalizadas e nao-institucionalizadas me garantiram acesso ao
curriculo — presenca, participacao e aprendizagem — como estudante na Universidade.
Por fim, no topico “I've been having a hard time adjusting®: Iniciacéo Cientifica em
Politicas Publicas” narro e reflito como os movimentos de pesquisa e extensao —
no/com o grupo GEEDICE e DIFEBA — em ambito de programas de bolsa contribuiram
para minha participacéo, permanéncia e aprendizagem na Universidade, destacando

reflexdes sobre as politicas publicas de permanéncia na Universidade.

2.1 “The walls we’ve crashed through”: Barreiras e Acessibilidade na

Universidade do Estado da Bahia

O mundo como conhecemos esta prestes a mudar. “Poderia acontecer aqui, no
interior da Bahia?” “Quanto tempo ainda temos antes que acontega?” perguntavamos
a nés mesmos e uns para 0s outros, incorporando as reacdes de leitores da Margaret
Atwood ao ler The Handmaid’s Tale (WPSU, 2015). Mas, néo era sobre os direitos

" Referéncia a The Story Of Us. A musica narra os sentimentos de um casal que tem problemas de
comunicacgao que levam ao fim da relagéo. O trecho “So many things that | wish you knew, so many
walls up | can’t break through” originalmente se refere a paredes construidas por uma das partes do
casal; neste memorial, walls referem-se as barreiras na interacdo corpo-ambiente; enquanto o “so
many things that | wish you knew” expressa o sentimento de “ter mais a dizer” mas enfrentar dificuldades
para fazé-lo.

8 Referéncia a You're On Your Own, Kid. Essa musica fala sobre se sentir sozinho enquanto busca um
relacionamento amoroso, no final, o eu-lirico entende que esta s6, mas pode aproveitar as amizades,
0s momentos e isso é suficiente para encarar os desafios da vida. Neste memorial, o trecho “friendship
bracelets” refere-se aos lacos nao-institucionais e institucionais que configurar acessibilidade em minha
formacao: as redes de pesquisa com amigas e colegas de grupo de pesquisa.

® Referéncia a This is Me Trying. Para o documentério de folklore: the long pond sessions, Taylor diz
que, ao compor essa cancao, estava pensando sobre pessoas com doencas mentais, alcoolismo e
outros vicios e em como essas pessoas tém uma batalha diaria para continuar longe de pensamentos
e comportamentos autodestrutivos. Neste memorial, o primeiro verso da cancédo é tomado para se
referir & minha dificuldade de me sentir uma potencial pesquisadora e fazer os ajustes que as
atribuicdes de pesquisa pedem, como: gerenciamento de tempo a longo prazo.



https://youtu.be/D5Wj_JQ6NhY
https://youtu.be/pRhWAXg4xek
https://youtu.be/7Gbg6Z70J7E
https://youtu.be/9bdLTPNrlEg
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das mulheres que especuldvamos. Dentro de uma splinter, retornando do Bairro
Catuaba apds declamarmos poesias debaixo das arvores, nds, estudantes e
professoras, especulavamos sobre os casos de coronavirus no Brasil e na Bahia.
Agora, em 2023, temos as respostas: aconteceu e interrompeu os percursos de vida-
formacgéo de 29.658 pessoas na Bahia, das quais 110 residiam em Jacobina (Justen,
2023). Assim como a chegada de um estudante atipico na sala de aula comum pode
trazer interrogacdes potentes para a atuacao docente, a pandemia — a situacao atipica
— também mostrou esse potencial. Enquanto algumas apenas viam impossibilidades
de atuar fora do contexto presencial tradicional, para aquelas que se permitiram
interrogar e buscar saidas, também neste periodo atipico encontramos poténcias para
experimentacdes e aproximacdes com outros modos de ensinar, aprender e interagir
(Salvadori; Silva, 2022).

O que para muitos foi desconfortavel por ser atipico, para mim, foi um alivio. O
ensino remoto emergencial, ao qual precisamos aderir devido a pandemia, me livrou
do trajeto diario de 61km, em um transporte pouco ventilado e com muitos estimulos
— auditivos, olfativos, visuais, tateis — para chegar em sala de aula trinta minutos apés
o horério oficial de inicio de aula e me juntar a outros 19 estudantes. Considerando o
ensino remoto, o0 gasto ainda poderia ser muito grande se fosse proposto que
ficassemos das 13:30 as 17:50 em frente as telas, como no horario oficial. Mas, nédo
foi essa nossa experiéncia. A professora doutora Juliana Cristina Salvadori,
juntamente com o colegiado do Curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas da
Universidade do Estado da Bahia, do qual sou discente, acolheu ndo s6 o Ensino
Remoto Emergencial mediado por tecnologias digitais de comunicagcdo como também
criou estratégias de flexibilizacdo inspiradas pelos principios da Educacédo Online e
pelos Itinerarios Formativos do Ensino Médio estabelecidos na Base Nacional Comum
Curricular (2017)%°. Dado o periodo dificil, acompanhado do acréscimo das
responsabilidades de cuidado para com idosos, criancas e outras pessoas com maior
vulnerabilidade ao covid-19, a proposta do colegiado partia do principio de livre-
adeséo, de forma que os estudantes que ndo pudessem participar, ndo fossem

prejudicados no futuro e também permitindo que os discentes escolhessem participar

10 As experiéncias com os itinerarios e a escrita é melhor detalhada no subcapitulo “2.1.1 So many
things that | wish you knew, So many walls up | can't break through: Diarios de bordo como
Comunicagao Aumentativa e Alternativa”. Vocé pode acessar todos meus diarios nesta pasta:
https://drive.google.com/drive/folders/1TXio20lC3UZhw6rJ4cuDOWdbaMvSyMcY?usp=drive_link.



https://drive.google.com/drive/folders/1TXio2olC3UZhw6rJ4cuD0WdbaMvSyMcY?usp=drive_link
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dos médulos conforme seus interesses. Além disso, os médulos eram compreendidos
de atividades sincronas e assincronas, prevendo tempo de estudo prévio e posterior,
em atividades de leitura e escrita dos mais diversos géneros: podcasts, traducdes,
diarios de bordo, entre outras.

Segundo dados do IBGE, em 2022, menos de 15% dos jovens de 18 a 24 anos
com deficiéncia cursavam o Nivel Superior. No entanto, para esse dado foi
considerada pessoa com deficiéncia:

aquela que respondeu, em ao menos um dos tipos de dificuldades

funcionais, Tem muita dificuldade ou N&o consegue de modo algum
para "Grau de dificuldade”.

Os tipos de dificuldades funcionais captados foram: para enxergar,
mesmo usando 6culos ou lentes de contatos; para ouvir, mesmo
usando aparelhos auditivos; para andar ou subir degraus; para
levantar uma garrafa com dois litros de agua da cintura até a altura
dos olhos; para pegar objetos pequenos ou abrir e fechar recipientes;
para aprender, lembrar-se das coisas ou se concentrar; para realizar
cuidados pessoais; e para se comunicar, compreender e ser
compreendido. (IBGE, 2022)

Esta definicdo distingue-se da definicdo apresentada pela Lei Brasileira de Incluséo
(2015), pois esta ultima néo estabelece um grau de funcionalidade para a deficiéncia,
assim como ndo a entende como uma questdo relacionada ao corpo e sua funcéo,
mas da destaque aos impactos dos fatores ambientais na funcionalidade da pessoa
com deficiéncia. Dessa forma, a Lei Brasileira de Inclusdo, seguindo o modelo
biopsicossocial de deficiéncia, reconhece a diferenca bioldgica e também as barreiras
sociais que limitam a participagao dessa populacéo.

As barreiras sdo categorizadas em: barreiras urbanisticas, barreiras nos
transportes, barreiras arquitetbnicas, barreiras tecnologicas, barreiras atitudinais,
barreiras nas comunicacdes e barreiras pedagégicas ou curriculares!!. Para cada

barreira ha estratégias para contorna-las ou derruba-las, € o que chamamos de

11 Essa discussao foi trazida do projeto “Praticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas
com base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem” escrito pelas autora em
colaboragéo com o GEEDICE e a orientadora, conforme nas referéncias: SALVADORI, Juliana Cristina.
FELIX, J.C; SOUZA, Andrea Leite de; OLIVEIRA, Jessica Lopes de Jesus; NUNES, Maiara Santos;
CAMARDELLI, Mariana Vitéria Freire; MARTINS, Meila Patricia da Silva; MENDES, Naiane Rocha;
JAMBEIRO, Orleane Oliveira. SANTOS, Soraia Novaes. Projeto de Estagio Supervisionado Ill.
Universidade do Estado da Bahia, Jacobina: 2023. Disponivel em:
https://docs.qgoogle.com/document/d/10jlYRBDIoFQ1wSyMfYjsq-
chbOV97Yulrx7XXtvXvya/edit#heading=h.pge49n3gj6r9. Acesso em 17 mar. 2023.



https://docs.google.com/document/d/1ojlYRBDloFQ1wSyMfYjsq-chbOv97Yu1rx7XXtvXvyg/edit#heading=h.pge49n3gj6r9
https://docs.google.com/document/d/1ojlYRBDloFQ1wSyMfYjsq-chbOv97Yu1rx7XXtvXvyg/edit#heading=h.pge49n3gj6r9
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acessibilidade, definida na LBl como “a possibilidade de qualquer pessoa, com ou sem
deficiéncia, acessar um lugar, servico, produto ou informacdo de maneira segura e
autbnoma. Sem nenhum tipo de barreira.” (Brasil, 2015). Na universidade, como
pessoas 0 autista frequentemente consigo identificar a barreira atitudinal, nas
comunicacdes e curriculares. S&o barreiras atitudinais: comportamentos e atitudes
gue prejudicam a participagdo de pessoas com deficiéncia em qualquer esfera da
sociedade, ou seja, sdo as manifestacdes de preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminagbes frente a pessoa com deficiéncia. Nas comunicagbes: S&o 0s
obstaculos para acessar, receber ou emitir qualquer mensagem ou informacao.
Barreiras pedagogicas/curriculares: sdo obstaculos para acessar o curriculo — 0s
objetivos, os conteudos curriculares, entre outros — mas também o curriculo em sua
forma ampla — também chamado de “curriculo oculto” —, acesso a todo o conjunto de
experiéncias educativas vividas pelos estudantes que nao estado explicitados nos
fluxogramas. Pode-se dizer que acessibilidade € a materializacdo daquilo que
chamamos de incluséo.

Na perspectiva de Herrera Flores (2009) em A reinvencdo dos direitos
humanos, embora as normas e declaracfes sejam importantes para garantir a
efetividade dos direitos, esses ndao podem reduzir-se as normas (FLORES, 2009,
p.17), pois isso perpetuaria a tendéncia atual em que temos cada vez mais direitos
(na norma), mas cada vez mais desigualdade (no acesso ao exercicio do direito).
Assim, o autor propde uma nova perspectiva frente aos direitos humanos, que
considere o material, as medidas concretas para alcancar o acesso ao direito: os bens
materiais e imateriais exigiveis para viver com dignidade.

No ambito educacional, esta mudanca de paradigma, saindo do abstrato para
0 concreto, € percebida na mudanca do debate da Inclusdo para Acessibilidade.
Entendendo que politicas e praticas de acessibilidade constroem as condi¢des
materiais e imateriais (bens exigiveis) para a inclusdo plena (vida digna), isto é: o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Para o
professor Dr. Serge Ebersold (2021), isso sO € possivel através de praticas inovadores
gue tomem a diversidade dos estilos cognitivos de todos os estudantes, para além de
considerar apenas a sua deficiéncia ou diagnostico. Assim, corroborando com o que
defende Flores (2009): a legislacéo por si s6 ndo basta, é preciso praticas concretas
para a garantia da aprendizagem desses estudantes. Para isso, precisamos garantir

sua visibilidade, ndo s6 ao matricular-se e frequentar a escola, mas sua visibilidade
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como aprendiz; sua participacdo, identificando barreiras e desenhando estratégias
para superacdo e sua aprendizagem, presumindo competéncias e planejando e
executando acbes que tomem a diversidade como centro, a exemplo do Desenho
Universal da Aprendizagem, caracterizado por sua multiplicidade e flexibilizac&o.*?

Construir um Plano Educacional Individualizado é uma das formas de comecar
a tracar estratégias para promover acessibilidade curricular. Este documento tem
como objetivo nortear, desenvolver e avaliar as escolhas pedagogicas do corpo
docente — fornecendo opcdes de estratégias personalizadas — de forma que atenda
as necessidades especificas de um estudante. No contexto da Educacdo Basica,
Barbosa e Carvalho (2019) argumentam que este planejamento e sua execucgéao deve
ser realizado em colaboracdo entre o professor do Atendimento Educacional
Especializado, professor da sala comum e diversos profissionais da intra e
extraescolares, e a familia. Na Universidade, em didlogo com o Nucleo de
Acessibilidade e Inclusao (NAI) e a descri¢do psicoldgica redigida por uma psicéloga
especialista, minha orientadora e eu construimos dois PEIs: um mais sintetizado e
outro mais extenso. Ambos foram apresentados e discutidos em reunido com 0s
professores e professoras do Colegiado de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas e
destacavam dificuldades e estratégias nas dimensdes atitudinais e curriculares, esta
altima no que diz respeito a (im)previsibilidade via (falta de) acesso aos planejamentos
dos componentes curriculares:

A estudante aponta dificuldade quando:

e textos e atividades sdo exigidos de ultima hora (de um dia para
outro, por exemplo);

e ha& mudanca da rotina/cronograma previsto, sem didlogo prévio;

e ndotem acesso aos planejamentos e instrucdes detalhadas das
aulas e atividades;

Aponta também que essa necessidade de se organizar que a leva a
interrogar para saber dos detalhes por vezes € vista pelo/a professor/a
e/ou colegas como disruptiva e mesmo contestatéria, sendo taxada de
sem educacgéo, ansiosa, problematica etc.

Relata que em situacdes em que esta usando stims (estereotipias de
ma&o, por exemplo) para se auto-regular ou acalmar, é interpelada em

12 paréagrafos retirados do Relatério de Iniciacdo Cientifica de 2022-2023,, produto do subprojeto
“Acessibilidade pedagdgica e comunicativa para pessoas autistas: Diversidade, diferenca e deficiéncia
na legislagéo brasileira”, vinculado ao projeto-mae “Mas eu n&o sou formada para isso”: tecnologia
assistiva e acessibilidade na formacao de professores de lingua e literaturas”, do qual participei como
voluntaria sob a orientagdo de Juliana Salvadori e € narrado na segunda seg¢do deste memorial: “2.2
I've been having a hard time adjusting: iniciagbes em politicas publicas.”
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sala (“Vocé esta bem?” “Tem certeza?” ), o que acaba por constrangé-
la.

Outra questdo diz respeito a trabalhos em grupo ou apresentacdes
orais: € preciso flexibilizar para que ela participe sempre com pessoas
gue a acolhem e conhecam suas dificuldades, 0 que deveria ser tema
para a sua classe toda, ou facultar que faca individualmente, em
alguns casos, e mesmo que sua producdo possa ser roteirizada e
gravada. (PEI, 2022)

Durante essa reunido com o colegiado e o NAIl, uma professora indicou
preocupacéao por eu estar pedindo suporte ao fazer tarefas pela primeira vez, como,
por exemplo, o primeiro estagio supervisionado de regéncia nas escolas de Jacobina.
Aparentemente, na visao da professora, na Educacdo Basica ndo se tem suporte
algum e, portanto, eu deveria sobreviver a Universidade sem suporte, ja& que isso
provaria que tenho condi¢gdes de atuar como professora. Essa era uma preocupagao
minha, pois, acompanhava algumas autistas nas redes sociais com formacdo em
Pedagogia e Letras mas que nao atuavam devido as suas limitagdes, o0 que eu temia
gue acontecesse comigo. Perguntava-me: “Serei parte da estatistica de pessoas com
deficiéncia desempregadas?”, pois em todas minhas tentativas!® de exercer trabalho
enguanto na Universidade foram frustradas. Contudo, ndo € verdade que professoras
da Educacéo Basica nao tém suporte. Embora a co-docéncia ndo seja regra geral, ela
também acontece na Educacdo Basica, inclusive, através de projetos
interdisciplinares ou da colaboracdo com o mediador escolar. Além disso, a propria
coordenacao e direcao da escola, se interessada, pode articular acomodacdes outras,
no que se refere, por exemplo, a organizacédo dos horarios de aula para promover
acessibilidade a uma professora com deficiéncia, a qual tem previsto o direito de
acomodacfes razoaveis no trabalho segundo a Lei Brasileira de Inclusédo e a Lei
Berenice Piana.

Estudantes de licenciatura com deficiéncia tornam-se — podem tornar-se —

professoras com deficiéncia, como temos contribuido na formacgéo de professoras e

13 Nem em todos os semestres tive acesso a bolsas e, mesmo quando contemplada pelo Mais Futuro,
o valor era o suficiente apenas para custear 0s gastos na Universidade, e eu tinha desejo de contribuir
com minha familia. Durante a pandemia, ajudei meu pai em seu pequeno negdécio, pois ele ndo tinha
como custear funcionarios. Estudava nos Itinerarios Formativos enquanto atendia o publico, servindo
Acai e Sorvete. Em menos de dois meses eu ja estava exausta e todos podiam perceber que eu nao
era eu mesma — a beira de um burnout. Em 2022, simultaneamente ao segundo Estégio
Supervisionado, fui monitora da disciplina de Lingua Inglesa no Cursinho Pré-Vestibular Universidade
Para Todos (UPT) em Quixabeira. Trabalhava apenas 1 hora por semana (2 aulas de 30min cada),
sendo responséavel pela aprendizagem de apenas quatro a duas estudantes, pois 0s outros 15 optaram
por Espanhol para a prova do ENEM/Vestibular. Ainda assim, dois meses foram o suficiente para que
eu passasse a turma para outro profissional, devido a sobrecarga.
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na educacdo para fomentar acessibilidade também no mercado de trabalho?. Ja
durante a formacdo inicial, desencorajamos, reproduzindo histérias Unicas que, pelo
capacitismo estrutural, narram gquem séo as pessoas com deficiéncia e quem elas
deveriam ser (Gesser;Bock; Mello, 2020). Em vez de presumirmos competéncia,
presumimos incompeténcia, visualizando apenas a deficiéncia e desconsiderando as
caracteristicas individuais de cada pessoa, ignoramos a complexidade humana. E
também capacitismo quando negamos ou obstaculizamos acomodacfes razoaveis
necessarias para a aprendizagem e sucesso da pessoa com deficiéncia, como
aparece na fala da professora, que tenta me convencer a performar uma “nao-
deficiéncia” (Gesser; Bock; Mello, 2020) e seguir tocando a graduagao — os estagios
— sem 0 suporte necessario. Felizmente, ha quem nade contra corrente, sendo
possivel encontrar parceiras para uma cultura anticapacitista e emancipatéria, como
narro em detalhes na subsecdo 2.1.2 “Make the friendship bracelets” Lagos

institucionais como acessibilidade curricular.

2.1.1 “So many things that | wish you knew, So many walls up | can't break
through”: Diarios de bordo como Comunicagao Aumentativa e Alternativa

Escritas e leituras me acompanham na formacao pessoal e profissional. O que
hoje € escrita e expressao em instagram, whatsapp e diario online, ja foi — e continua
sendo — leitura ou contemplacdo de outdoors, gibis e rotulos de alimentos. Letras e
simbolos em todo lugar atraiam meu olhar, uma crianga entre seus quatro e cinco
anos de idade, que passou a frequentar a escola j4 alfabetizada, gracas a
maefessoral atenta aos interesses-olhares de sua filha pouco falante: “Ela ndo teve
atraso de fala, mas néo sei se 0 pouco que ela falava era o esperado para a idade
dela”, disse minha mae numa sala comigo e trés profissionais que avaliavam nossa
elegibilidade para acompanhamento pela equipe multidisciplinar do Centro
Especializado em Reabilitagdo (CER) que atende aos municipios que constituem o

polo regional de Jacobina.

14 Esse conceito esta sendo cunhado por profa. Dra. Juliana Salvadori e sua co-orientanda doutoranda
Crizeide M. Freire, do Programa de Pés-Graduacao “Pdés-Critica” (Alagoinhas - BA). O termo é utilizado
para se referir as maes atipicas que, frequentemente, ao se deparar com negligéncia dos profissionais
da educacgédo, tomam para si a tarefa de ensinar contetdos escolares a seus filhos.
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Seria irbnico se a crianga pouco falante se tornasse muito escrevente?
Suponho que ndo. Acompanhando outros autistas nas redes sociais, percebo gque é
uma experiéncia comum entre autistas: se eu falar, ndo sai direito; por isso, escrevo.
Isto é: uso Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), também chamada de
“Comunicacao Alternativa e Ampliada”. Essa area da Tecnologia Assistiva permite que
pessoas com necessidades complexas de comunicagcdo se comuniquem por formas
alternativas ou complementares a oralizacédo, empregando cédigos verbais e/ou nédo
verbais. Dessa forma, podem ser descritas como CAA: gestos, expressoes faciais,
linguas de sinais, simbolos concretos ou pictéricos, sintetizadores de vozes, desenhos
e escrita. Sendo que, sera considerada Comunicagdo Ampliada se o usuério esta a
utilizando de forma suplementar a oralidade e sera Alternativa se o usuario a utilizar
de forma substitutiva a oralidade (Bonotto, 2016; Mendes, 2020).

Por sermos comunicadores multimodais, pode-se considerar que todos ja
utilizamos Comunicacdo Aumentativa — por exemplo, quando estamos combinando
nossa oralidade as expressdes faciais e gestos. No entanto, como Tecnologia
Assistiva, a CAA destina-se a pessoas “sem fala ou sem escrita funcional ou em
defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade de falar e/ou
escrever” (Sartoretto, Bersch, 2023). Sendo o autismo caracterizado por diferengas
significativas na comunicacéo e interacdo social, a CAA pode ser (til para oportunizar
participacdo e expressao, flexibilizando-os.

Embora ha muito tenham sido criadas politicas publicas de medidas de
intervencao contra as barreiras urbanisticas, arquitetbnicas e nos transportes — a
exemplo do Programa Escola Acessivel (Brasil, 2008) — em ambientes de
aprendizagem, principalmente nas aulas de linguagens, é importante que se amplie
as oportunidades e formas de comunicar para eliminar quaisquer barreiras atitudinais
€ comunicacionais, ja que a aula é convivéncia e comunicacao: espaco para debate,
troca de informagOes e construgdo de conhecimento. Nas aulas presenciais da
graduagdo ou anterior, a comunicacdo era quase exclusivamente oral. Podiamos
escrever bilhetes para interagir com colegas do lado e fazer uma conversa paralela —
sobre 0 assunto em foco ou outro —, era como cochichar no ouvido, algo que deveria
ser dito no microfone. “Isso € interessante. Fala, amiga”, encorajavam. “A conversa ai
ta boa? Compartiiha com a turma!”, pressionavam. Era frustrante ter coisas
potencialmente interessantes para dizer e ndo conseguir dizé-las, ou nao dizé-las

bem. Assim, quando a oralidade era a Unica via, havia dificuldades para emitir uma
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mensagem ou informacgao, configurando assim uma barreira comunicacional (Brasil,
2015). A figura abaixo fotografa um didlogo entre a professora do Curso de Extenséo
Dialogos Informativos do GEEDICE, em 2021, a professora me encoraja a levar as
guestdes do diario para o chat da live e eu respondo que nao consegui fazé-lo, pois

perdi a hora apropriada para inserir a questao.

Figura 2 — Printscreen do Diario de Bordo da autora: “Perdi o timing”

No tépico seguinte, a pesquisadora traz mais resultados da entrevista
semi-estruturada com a gestdo, que aponta dificuldades na construgéo do curriculo o 53;(2935{01 estudo...
inclusivo. Destaco as dificuldades de “escassez de formacgdo” e a dificuldade de

Vamos levar essa questdo para

reunir todos ao mesmo tempo para construir um curriculo. Fico pensando em como live?

essas justificativas vao se reformular pds-pandemia, porque durante esse periodo a a -

tecnologia nos mostra algumas estratégias possiveis, a criagdo de um documento zel0s/0n
Perdi o timing. :")

compartilhado poderia ajudar um pouco, talvez, ja que ndo é preciso que estejam
todos online ao mesmo tempo para contribuir; além disso, o MEC costuma divulgar
formacdes online e gratuitas sobre diversas tematicas. Mas, entendo que mesmo
aqui ha grandes barreiras: tempo e letramento tecnoldgico. Embora haja muitos
materiais disponiveis em rede, o professor/gestor sobrecarregado dificiimente

encontrara tempo para testar novas ferramentas e participar de formacoes.

Fonte: Santos (2021)

Por ndo dar conta de dizer, durante minha formacéao, escrevi diarios. Na pré-
adolescéncia tive varios manuscritos, em cadernos roxos, amarelos, brochuras ou
com aro, por vezes, acompanhados de cadeado e chave. Nesses diarios,
supostamente secretos, tive interlocutoras que, por vezes, deixavam recados nas
paginas. Com o tempo reduzido e as responsabilidades ampliadas, as narrativas
tornaram-se Agendas, to do lists e textos dissertativos-argumentativos — no meu
Ensino Médio, eu ja ndo narrava. Essa questdo é destacada por Bondia Larrosa
(2002) quando afirma que o sujeito moderno € antagonista do sujeito da experiéncia.
Segundo o autor, o sujeito moderno, marcado pelos excessos de informagéao, opiniao
e trabalho, assim como pela falta de tempo é impossibilitado da experiéncia e de
conectar acontecimentos de maneira significativa. Ao sujeito moderno, sobra neg-
otium e falta aion, skholé — paixao, intensidade e 6cio — para criar, para refletir.

Contudo, na Universidade, principalmente na pandemia, o gosto por narrar foi
resgatado. Nas conversas com o Grupo de Estudos em Educacdao Inclusiva e Especial
(GEEDICE), percebo que temos a tendéncia de caracterizar 2020 como um ano
atipico, assim o caracterizamos ndo porque nunca existiram surtos, epidemias e

pandemias, mas porque o que vivemos durante esse periodo desvia-se do padrédo que
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conheciamos, desvia-se do normal. Em Jacobina, o Curso de Letras - Lingua Inglesa
e Literaturas lecionado na modalidade presencial, precisou adotar saidas
emergenciais para que nao fossem totalmente interrompidas as atividades de ensino.
Assim, apropriando-se das tecnologias digitais da comunicacédo e das teorizacdes
sobre personalizacdo do curriculo apresentadas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a professora Juliana Salvadori e seus colegas de colegiado propuseram o0s
Itinerarios Formativos?!®. Estes itinerarios tinham carater ndo-obrigatério, permitindo
gue os discentes explorassem quaisquer ou todos 0s quatro eixos estruturantes da
licenciatura em Letras — a saber: lingua, linguistica, literatura e préatica pedagégica —
conforme os seus interesses.

Durante o itinerario formativo do eixo de literatura, ministrado por professora
Juliana Salvadori e professor José Carlos Félix*¢, uma das atividades previstas era a
manutencdo de diarios de bordo compartilhados com outros colegas para que
pudéssemos interagir uns com 0s outros e com as leituras uns dos outros mesmo nos
momentos assincronos. Lembro da confusdo: “Como assim, todo mundo vai ler meu
diario?”. De médulo em modulo, de orientagao a orientagdo — em encontros via Google
Meet ou em Baremas/Passo-a-passo publicados no Google Classroom — fomos nos
acostumando com esse género académico.

Também, no segundo semestre, antes da pandemia, tivemos experiéncias com
o diario, dessa vez, ndo interagimos online, mas tivemos um encontro para ler os
diarios uns dos outros. Alguns destacavam trechos e liam em voz alta, outrora
distribuiam os caderninhos de maos em maos para que fossem folheados, lidos. Essa
interacéo foi otimizada na pandemia, pois ambientes virtuais como o Padlet e 0 Google
Docs possuem espacos especificos para que outros usuarios deixem comentarios no
texto, semelhante ao que acontece em redes sociais como Facebook e Instagram.
Meus professores eram o0s primeiros a dialogarem comigo, afinal, eles precisavam ler

para avaliar. Mas aos poucos, meus colegas foram chegando, lendo e comentando:

15 Os itinerarios formativos, estruturados por eixos, eram organizados em mddulos compostos por
momentos sincronos e assincronos. Apesar de seu carater de livre adesdo, a inter e
transdisciplinaridade permitia que, mais tarde, as horas investidas na participacdo dos itinerarios
fossem aproveitadas para validagéo de disciplinas obrigatorias mediante compatibilidade de ementas.
Para saber mais, acesse: https://bit.ly/itinerariosli.

16 José Carlos Félix, “Félix” foi um dos leitores do meus diarios extensos, na maioria das vezes, deixava
comentarios instigantes que me ajudavam a pensar sobre literatura, relacdes humanas, romance, entre
outros. Era muito motivador ler os comentarios de professor Félix e Juliana e pensar que estava
contribuindo de alguma forma durante as lives-aula.
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“Ta excelente teu diario! Parabéns <3 Vc me mostra o caminho das pedras,
mas ainda ndo consigo andar por elas, mas ja é uma inspiragdo, obrigada”, disse
minha colega de GEEDICE e turma, Andrea Souza.

“Your diary is so beautiful <3”, disse um colega de outro campus com quem so
tive contato nas secdes de comentéarios dos diarios e do YouTube, onde aconteciam
0s encontros sincronos de discusséo.

Na pesquisa-formacao, o diario de bordo € um importante dispositivo. Aquele
gue mantém um diério forma a si mesmo ao mesmo tempo que forma-se com 0s
outros e aos outros, assim, o aprendente é o responsavel por construir conhecimentos
e sentidos, articulando conceitos para narrar e conscientizar-se das suas experiéncias
e seu percurso formativo (WARSCHAUER, 2015; SANTOS, 2019). Nao s6 o percurso
formativo predeterminado pelo fluxograma ou pelo que vamos elegendo conforme
nossos interesses e necessidades, mas também aquilo que nos toca ou que nos
acontece enquanto trilhamos o percurso e nos faz mover de uma posigéo para a outra
(BONDIA, 2002). assumindo assim num lugar de protagonismo diante sua formagcao,
tomando suas narrativas cotidianas como ponto de partida para gerar reflexdes sobre
0 objeto de estudo, mas também sobre a propria formacgéao e pratica.

Com os diarios de bordo, fui descobrindo-me além de leitora, autora; ao mesmo
tempo em que descobria a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, isto €, formas
alternativas a oralidade para a comunicacdo. Em varios encontros online e
presenciais, eu me senti incapaz de oralizar, e recorria as mensagens de texto em vez
das mensagens de voz, embora os professores aparentemente preferissem a
comunicacao por audio — talvez com o desejo de manter o ambiente parecido com a
sala de aula presencial.

Pessoas autistas possuem dificuldades de comunicacéo e interacdo social,
esse é um critério diagnostico que pode se manifestar de diferentes formas. As vezes,
podemos falar demais e revelar coisas que ndo eram para ser reveladas naquele inicio
de relagcdo, o que chamamos de overshare. Outras vezes, ndo temos intengéo
comunicativa ou social sequer para pedir ajuda, seja com CAA ou oralmente. Ainda,
podemos ser ndo-oralizados, mas comunicando com os olhares, gestos e padrées de
comportamentos. Para transformar barreira em acessibilidade comunicacional, a LBI
prevé, além da Lingua Portuguesa, a utilizacdo de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), Braille, bem como outros recursos: caracteres ampliados, linguagem escrita

e oral, dispositivos multimidia, sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados,
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caracterizando assim o conjunto de praticas, recursos e estratégias que chamamos
de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

Dessa forma, durante as aulas mediadas por tecnologias digitais, na
interlocucédo de leituras e escritas assincronas e aulas sincronas, minha participacéo
era garantida quando os professores traziam trechos do meu diario para dialogar na
aula ou através dos chats do YouTube e Google Meet. Dessa forma, o diario de bordo
e 0s chats se mostraram um recurso para acessibilidade comunicativa, pois
oportunizaram minha participacdo — como estudante autista — durante esse periodo
online. Mas o0 que acontece com a volta ao presencial, na sala comum da Educacéo
Béasica?

Durante os anos de 2021 e 2022, realizei revisdo da literatura em parceria com
as bolsistas de Iniciacdo Cientifica (IC) Mariana Camardelli!’ e Andréa Souza'®
vinculadas ao projeto “Mas eu né&o fui formada para isso”: Tecnologia Assistiva e
Acessibilidade na Formacao de Professores de Lingua e Literaturas orientado pela
Profa. Dra. Juliana Salvadori com objetivo de “investigar como a formacdo de
professores de Letras e as praticas de ensino de lingua e literatura tem se construido,
no Estado da Bahia, a partir das diretrizes da educacao inclusiva e da garantia de
acessibilidade para estudantes com deficiéncia, particularmente a comunicativa e
pedagogica, por meio dos recursos da tecnologia assistiva” (Salvadori, 2021). Dentro
deste projeto guarda-chuva, meu subprojeto recortou praticas pedagogicas para
estudantes com Transtorno do Espectro Autistas (TEA) na Educacdo Basica. Nesta
revisdo, agrupando os trabalhos que enfocaram Tecnologia Assistiva, percebi que dos
42 trabalhos selecionados no Catalogo de Periddicos da CAPES, apenas um traz CAA
como centro para pratica pedagodgica, focalizando principalmente o Picture Exchange
System (PECS) corroborando com os achados de Mendes (2020, p.61), que percebe
a concentracdo de estudos voltados para CAA na area de atuacgdo clinica, sendo ainda

incipiente estudos das praticas em sala de aula comum.

17 Mariana_Vitéria Freire Camardelli, “Marizinha”, “Mari” foi bolsista de Iniciagdo Cientifica sob
orientag&o de Juliana Salvadori por dois anos consecutivos. Minha parceira de declamagéo de poesias
pré-pandemia, karaoké, testes de personalidade, testes psiquiatricos e de shows. Dividimos algumas
paixdes — como trocadilhos — e o diagnoéstico de dupla excepcionalidade.

18 Andréa Leite de Souza, “Déa” é uma parceira e tanto, utiliza o Canva sabiamente para criar sentidos
e beleza. Muito responséavel e cheia de garra, ndo ha nada que pare essa mulher. Formada e laureada
em sua turma de Graduagcao em Administracdo, hoje € uma professora brilhante e criativa, além de
grande amiga e incentivadora.
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Nesse sentido, com o objetivo de con-fabular préaticas pedagdgicas acessiveis
gue acolham as diversidades e a diferenca de todos e cada estudante, buscando
deixar as praticas tradicionais fundadas em ideias de homogeneizacao para tomar a
diversidade e a diferenca como fundantes do design didatico nas dimensdes micro,
macro — das aulas, das disciplinas e do curriculo/matriz —, o grupo GEEDICE propde
a Formacdo para praticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e
comunicativa em pauta, ofertada no segundo semestre de 2022 para a comunidade
geral interessada e a proposta Préaticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e
Literaturas com base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem,
ofertada para estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais do Colégio Municipal
Gilberto dias de Miranda em Jacobina, os quais sdo narrados no terceiro capitulo

deste memorial, mais especificamente na sec¢éo 3.2.

2.1.2 “Make the friendship bracelets”. Lacos institucionais como acessibilidade

curricular?®®

A Universidade e a escola podem ser lugares de hostilidade e hospitalidade
(Oliveira, Salvadori, 2023; Salvadori, 2023). Como pessoa com Altas Habilidades e
Superdotacdo do tipo intelectual, altamente engajada nas tarefas que me eram
propostas, estar na escola — que, a época, considerava sinbnimo de aprendizagem —
me era prazeroso. Intuitivamente, desenvolvi estratégias para lidar com os estimulos
sensoriais, que eram hostis. Sentava sempre no mesmo lugar, na fileira da frente —
para fazer leitura labial e me afastar dos barulhos do ‘fundao’ — e, por mais que néo
existisse uma marcacdo com meu nome ou assentos preferenciais, meus colegas
respeitavam, pois, além de n&o ser um lugar disputado — bem debaixo do nariz do
professor — sabiam que, para mim, estar “no meu lugar” era uma coisa importante,
enguanto eles se contentariam com qualquer um disponivel. Isso se manteve em
todas as etapas da Educacao Bésica, pois, sendo Quixabeira uma cidade pequena,
ainda que mudasse de escola — conforme a etapa de ensino — estudei basicamente

19 Este capitulo foi rascunhado durante as aulas de Producdo do Texto Oral e Escrito, ministradas por
professor Me. Davi Alves Oliveira. Primeiramente, foi escrito em inglés e recebeu feedback positivo do
professor. Em seguida, o traduzi para o portugués, o expandi e anexei ao memorial. Agradeco ao
professor Davi pela leitura e oportunidade de condensar demandas.
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com as mesmas pessoas até a formatura do Ensino Médio, havendo poucas
mudancgas na turma.

Quando termino o Ensino Médio e escolho cursar Letras - Lingua Inglesa e
Literaturas na Universidade do Estado da Bahia, Campus IV em Jacobina, me separo
da turma que conheco e que me conhece desde os sete ou dez anos de idade. Como
uma pirata, me arrisco no percurso, mas ndo sem um mapa. No primeiro semestre,
professora Gracielia estava coordenadora do colegiado. Por sermos velhas
conhecidas, — ela havia sido minha professora de inglés durante 3 anos de Ensino
Médio — nao-tive—vergonha®® tive facil acesso a ela para tirar dividas sobre a
Universidade e seus processos. Embora fosse um espag¢o novo, uma rotina nova e
muitas pessoas novas, ndo me lembro de ter me sentido ansiosa no primeiro dia de
aula na Universidade. Essa constatacdo € um pouco irénica quando percebo, com o
diagnéstico, que minhas maiores dificuldades se dao pela ansiedade — associada a
imprevisibilidade — e ndo ao autismo em si. "Podemos oferecer profissionais de apoio”,
disse o 6rgdo responsavel’! por articular e garantir a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na UNEB. Esses profissionais sdo garantidos por lei para pessoas autistas
e com deficiéncia que deles necessitam. As questdes sao: todos os autistas precisam
disso? Essa é a Unica maneira de promover acessibilidade curricular?

Mendonga et al (2020), analisando um episodio durante uma atividade em uma
turma de terceiro ano de ensino fundamental, destacam pontos positivos na mediacéo
realizada de estudante para estudante, para além da mediacdo de
professor/profissional para estudante. “A atividade em questdo deveria ser realizada
em duplas e envolvia desenhar os personagens de uma histéria cantada e também
escrever essa histéria. Os dois individuos participariam dos dois processos (desenhar

e escrever) no caso dos alunos regulares, enquanto Bianca (aluna com sindrome de

20 Muitas mulheres neurodivergentes encontram barreiras para ter acesso aos seus diagnésticos.
Infelizmente, devido ao senso comum — j4 ultrapassado — de que “autismo” € um transtorno que se
manifesta exclusivamente em meninos, as dificuldades de comunicacéo e interagao social em meninas
sd80 muitas vezes associadas a timidez, vergonha e tracos de personalidade. Assim, narramo-nos com
base nessas outras narrativas e quando descobrimo-nos no Espectro, precisamos nos desfazer delas
ou reescrevé-las com um vocabuldrio nosso e preciso. Esse € um movimento que ndo acontece do dia
pra noite e requer uma balan¢co numa corda bamba — entremeios — entre termos medicalizantes e
agueles termos que foram utilizados para nos invibilizar durante toda uma vida.

21 O Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) foi criado pela politica de acessibilidade e incluséo
institucional aprovada em 2021-2022. No ambito da UNEB, Campus IV, conta com uma equipe de duas
pessoas que coordenam varios monitores/mediadores de universitarios com deficiéncia e/ou
Necessidades Educacionais Especificas. (BAHIA, 2022)
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Down) apenas desenharia e Jane (aluna sem deficiéncia que mediava a atividade)
escreveria a historia” (Santos, 2021). Contudo, Bianca se recusa a apenas desenhar
e escreve 0 nome dos personagens, com auxilio de sua colega. Embora as autoras
do artigo tragam esse acontecimento para refletir como as professoras tendem a
limitar os estudantes com base no diagnéstico enquanto os colegas ddo mais
oportunidades de desafios com vistas ao desenvolvimento, trago esse trabalho para
demonstrar como h& outras formas de garantir mediacéo e acessibilidade curricular
além da oferecida — e empurrada®? — pelo NAI quando informei minha condicdo de
pessoa com deficiéncia para solicitar apoio e flexibilizacdes necessarias — solicitagdo
destinada ao colegiado de inglés — para manter meu bem-estar até a conclusédo da
graduacéo.

Desde meu primeiro ano na universidade, tenho recebido apoio em tarefas
académicas de amigas. Mesmo antes de ingressar na UNEB, conhecia muitos dos
professores e professoras pelas lentes de Jemima Carvalho?3. Ela era uma estudante
do terceiro semestre e falava muito sobre o que estava estudando, como eram as
aulas, e além disso, ela estava la: no meu primeiro dia, eu tive uma velha amiga ao
meu lado. Eventualmente, ela abandonou o curso, mas encontrei lagos institucionais
gue me permitiram acessar as aulas, fazer minhas tarefas com facilidade e me orientar
ao longo da jornada universitaria. H4 uma crenca estereotipante e prejudicial de que
pessoas autistas vivem em seu préprio mundo e, portanto, ndo se importam em fazer
amizades. Este ndo era 0 meu caso. Muitos estudantes e professores diziam como a
colaboracédo e amizade eram importantes para a permanéncia na Universidade, e eu

entendia e desejava isso. Contudo, durante o primeiro e segundo semestre, enquanto

22 No inicio de 2023, o NAI enviou meu contato para uma estudante que supostamente seria minha
monitora. Eles me informaram que uma das func¢des dela era me ajudar com a organizacéo para reduzir
minha ansiedade ao escolher disciplinas entre outras, mesmo eu ja havendo dito que ndo necessitava
de monitora. Quando a monitora entrou em contato comigo, eu ja havia feito minhas escolhas sem ela,
discutindo com minhas colegas, que me déo suporte suficiente.

23 Jemima Carvalho de Aradjo, “Mima” é graduanda de Psicologia pela Universidade de Sao Paulo
(USP) em Ribeirdo Preto, mas era residente do Maracuja, povoado de Serrolandia, quando a conheci
em um evento da igreja — congregavamos na mesma denominacdo religiosa: Igreja Evangélica
Assembleia de Deus —, quando se tornou discente de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas na UNEB,
Campus IV, morava em Jacobina, visitando seus pais em alguns finais de semana. As pessoas dizem
que somos fisicamente semelhantes, e eu brinco que a substitui quando ela saiu da Universidade,
inclusive, herdei seu exemplar de Vulgo Grace e suas anota¢des de Como as Linguas Nascem e
Morrem. Enquanto moradora temporéaria de Jacobina, Mima me recebia semanalmente em seu quarto,
sua cozinha e sua casa temporaria em Jacobina, para que eu cursasse uma das disciplinas do primeiro
semestre, ofertada presencialmente nas manhés de sibado.
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varios ja tinham seus parceiros, eu ficava rodando entre grupos e sem encaixar em
lugar algum. Mais uma vez, a pandemia e uma breve greve mudam esse quadro
guando me forca a ter contato constante com as colegas pelo online -
majoritariamente por vias escritas em mensagens de texto — para realizar atividades
solicitadas pelas ministrantes Luzineide Vieira e Juliana Salvadori. Com os Lagos de
Clarice Lispector em Amor e as poesias de Maya Angelou em Still | Rise e Phenomenal
Woman, decidi que me sentia a vontade trabalhando com Vanessa Mota?* e Mariana
Camardelli, com quem eu procurava fazer os trabalhos sempre juntas.

Conforme os semestres avangavam, havia um incentivo das professoras para
escolher e participar de grupos de pesquisa vinculados ao curso: FormAgao em
Linguagem e Ensino (FALE) e Desleituras. Eu ja conhecia o Desleituras pelas lentes
de Jemima, a via divulgar eventos e os cards sempre chamavam atencéo pela cor.
Pelo Desleituras, na pessoa — quero dizer, no lattes — de Juliana Salvadori, conheci o
grupo de pesquisa Diversidade, Discursos, Formagao na Educacao Basica e Superior
(DIFEBA) e o Grupo de Estudos em Educacao Inclusiva e Especial (GEEDICE). A
leitura e a traducdo eram objetos que muito me interessavam, ambos explorados pelo
grupo de pesquisa Desleituras, professora Juliana — co-lider do grupo, com professor
Félix — percebendo o interesse na tematica, criou um grupo no Whatsapp, o qual
nomeou de “Lost in Translation®®”. O grupo continha potenciais orientandas na
tematica — dentre elas, Andrea, que ja realizava Iniciacdo Cientifica observando os
marcadores da diversidade em obras Young Adult.

Este grupo, transversalizando os objetos do DIFEBA/GEEDICE e Desleituras,
no modulo 3 dos Itinerarios Formativos em Literatura, descobre a tradugdo como
acessibilidade comunicativa partindo de Mona Baker (2020) e Jakobson (2007 apud

Eich; Schulz; Pinheiro, 2018, p. 450), os quais argumentam que existem outros tipos

24 Vanessa Mota, “Vanessinha” era nossa colega de curso que evadiu devido a circunstancias
adversas, inclusive, o luto materno. Ela tem um talento magnifico para as artes: artesanato, desenho e
pintura. Com sua voz e estatura baixinha, Vanessinha e eu lemos e apresentamos uma proposta de
aula de literatura com o conto de Clarice Lispector “Amor”, da coletdnea Lagos de Familia. Essa
atividade foi solicitada na disciplina de Teoria Literaria, ministrada pela professora Juliana Salvadori.
Exploramos o conto mapeando palavras mais frequente utilizando o AntConc para analise de corpora,
sob orientacdo de professor Davi Alves e até tentamos escrever um artigo juntas sobre esses resultados
e sua relagdo com nossa leitura. Junto com Mariana, nds declamamos Still | Rise em um Sarau no
Bairro Catuaba e Phenomenal Woman em uma das aulas de

25 Em tradugéo livre: “Perdidas na traducéo”. A expressao brinca com o fato de que, na traducéo, é
preciso fazer escolhas e, necessariamente, algo sera perdido e algo serd mantido. A mesma expressao
também é utilizada metaforicamente para falar de problemas na comunicagéo no geral.
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de traducgdo além da interlingual — de uma lingua para outra. Nesse sentido, a propria
aula é uma traducéo intralingual, na qual a professora torna um conteudo acessivel
ao apresenta-lo de multiplas formas, explica-lo com outras palavras; a audiodescricéo
e o texto alternativo?®, podem ser tomados como exemplos de traducéo intersemidtica,
pois coloca-se em palavras orais e/ou escritas — verbaliza-se — elementos ndo-verbais.
Tendo essa perspectiva em vista, “Lost in translation” transforma-se em “Achadas na
Acessibilidade” com a proposta, inclusive, de resgatar o Nucleo de Traducéo e
Editoracdo (NUTS) como uma Empresa Junior visando também a elaboracdo de
materiais acessiveis para o ensino de/com pessoas com deficiéncia. No entanto, ndo
tivemos folego para desenvolver.

Nessa parceria DIFEBA/GEEDICE e Desleituras?’, encontrei pessoas para
apoiar nas tarefas de tomada de decisdo e um grupo fixo de parceiras. Com
frequéncia, eu recorria a professora Juliana e sua orientanda Naiane Rocha Mendes?®
guando precisava de conselhos a respeito de quais componentes curriculares priorizar
e de quais grupos de pesquisa e reunides participar. A partir das atividades constantes
no DIFEBA/GEEDICE, tive mais oportunidades de criar vinculo com minhas colegas
de curso — também orientandas de Ju Salvadori — 0 que acabou ocorrendo, gracas ao
incentivo da orientadora para o trabalho colaborativo. Dessa forma, na sala de aula, o
grupo se mantinha e se fortalecia, pois como a articulagdo com a pesquisa era

incentivada por todos os professores, por afinidade tematica, os grupos de pesquisa

26 A audiodescricdo e o texto alternativo sdo recursos utilizados para acessibilizar elementos n&o-
verbais a pessoas com baixa-visdo ou cegueira. Contudo, esses recursos também sdo Uteis para
oferecer mais contexto aqueles que desejam, bem como para reforcar caracteristicas, podendo auxiliar,
inclusive, pessoas com TEA e deficiéncia intelectual.

27 E valido mencionar que os grupos de pesquisa e estudo também tiveram papel importante na
descoberta de habilidades que poderiam gerar renda para uma estudante sem bolsa e que precisava
se manter na Universidade, inclusive arcar com os gastos de deslocamento e material para os Estagios
Supervisionados. Por exemplo, com os grupos de orienta¢do, descobri que posso ofertar servicos como
editora e revisora de trabalhos académicos.

28 Nai é egressa do Curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas na UNEB, Campus IV, Jacobina e
Mestranda em Educacéo e Diversidade. Com ela — e com 0 GEEDICE, coordenado pela pr6 Juliana,
minha orientadora e de Naiane — percebi que TEA néo precisava ser tema apenas da psicologia ou de
areas da salde: discentes autistas existem e precisam ter acesso a ensino e aprendizagem de
qualidade e, para isso, € preciso que conhecam e respeitem suas caracteristicas. Nai foi minha
professora em 2019 junto com seu colega Eliaquim Silva, durante o Minicurso “A Comunicagao
Alternativa e Ampliada na mediagao de textos para pessoas no Espectro do Autismo” do qual participei
como ouvinte/estudante.
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e estudo se mantinham nos componentes curriculares, inclusive, nos estagios, onde
rasuramos o planejamento e execucao pela/na co-docéncia?®.

Com essa narrativa, quero ilustrar que embora a acessibilidade promovida
institucionalmente seja importante, as vezes é preciso rasura-la pelo cuidado, pelos
lacos e afetos que ainda ndo foram institucionalizados. Nem sempre é preciso um
profissional de apoio — que recebe um salario para mediar as atividades e relacdes da
pessoa com deficiéncia — para garantir acessibilidade curricular, as vezes, apenas

permitir que as pessoas autistas escolham e mantenham seus grupos é o suficiente.

2.2 “I've been having a hard time adjusting”: Iniciacdes em Politicas Publicas

“‘Com tantos auxilios como o Mais Futuro, os estudantes estdo ficando
acomodados, [ndo querem trabalhar para receber como monitores de universitarios
com deficiéncia]” me disse uma professora atuante no NAIl tentando justificar a
auséncia de uma monitora da qual eu ndo necessitava. Ouvi um discurso semelhante
guando estava em atividades de extensdo participando do 3° Més da Comunicacao
Popular do Pré-Semiarido em Mirangaba-BA representando o Colegiado Territorial de
Desenvolvimento Sustentavel. Esses discursos fundamentam-se numa ideia de que
as politicas publicas séo criadas e executadas a partir da boa vontade de um governo
gue entrega tudo de bandeja a sua populacado, assim, ndo sao uma necessidade, mas
um favor. Com o publico de pessoas com deficiéncia, ndo é diferente. Acredita-se que
as politicas publicas de acesso e permanéncia no ensino comum é imposta
governamentalmente e ndo ha a participacéo de professoras e professoras, familia e
pessoas com deficiéncia. Quando, na nossa perspectiva, embasada em Herrera
Flores (2009), as politicas publicas séo resultado e processo de lutas dos movimentos
sociais, pois “mesmo que a diretriz tenha sido estabelecida pelo Estado, sao os atores
sociais que agem nos processos de luta e dirigem atencdo do Estado para a criacédo
de uma politica” (Santos, 2023). “Politicas Publicas sdo para emancipar, ndo para
acomodar” rebateu o palestrante no auditério em Mirangaba.

Segundo Antdénio NoOvoa, a formacdo de professores deve contemplar a

dimensao da “Exposigcao publica”, na qual as futuras professoras aprendam a intervir

29 \Vocé pode ler mais sobre a co-docéncia e os estagios supervisionados no capitulo 3 deste memorial.
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como professoras. O autor argumenta que a realidade atual exige uma participacéo
ampla da sociedade nas questdes educativas, em busca de um interesse em comum:
a criacdo de uma realidade partilhada. Assim, o professor deve participar ativamente
na construcao de politicas publicas bem como tomar posicao sobre os grandes temas
educacionais. Para isso, € preciso conhecer como professoras — através da pesquisa
— as politicas publicas que ja4 temos. Nesse sentido, juntamente com o
GEEDICE/DIFEBA e Desleituras, a partir do projeto-mae ““Mas eu nao sou formada
para isso”: Tecnologia Assistiva e acessibilidade na formagao de professores de lingua
e literaturas” autorado e orientado por Juliana Salvadori, propus o subprojeto de
Iniciagéo Cientifica intitulado “Acessibilidade pedagdgica e comunicativa para pessoas
autistas: Diversidade, diferenga e deficiéncia na legislacao brasileira” (2022-2023).

Antes dessa proposta, meados do segundo semestre de 2019 a 2021,
professora Juliana ja havia me convidado para fazer parte da Iniciacao Cientifica com
ela. Achei que ndo era capaz, considerei muito e quase neguei por umas boas vezes,
mas ela continuou insistindo — um viva as professoras que enxergam potencial em nés
gue somos miopes e astigmaticas para nés mesmas! —. Para me livrar da presséo de
ja ser bolsista, pro Juliana permitiu que eu trabalhasse em conjunto com Andréa e
Mariana em 2021-2022 nas Revisdes Sisteméticas que estavam realizando. Eu ndo
era voluntaria, mas acompanhava de pertinho e realizava os mesmos trabalhos para
me acostumar com a rotina e ter alguma previsibilidade dos processos. Infelizmente,
ndo consegui fazer uma reviséo sistematica criteriosa ou escrever um relatério sobre
o que fiz — afinal, alguém tinha que segurar as pontas em Estagio Supervisionado II,
enquanto as bolsistas finalizavam seus projetos. Aprendi muito sobre pesquisa e sobre
mim mesma nesse periodo, entendi que, por mais que eu fosse metddica e cuidadosa
com passo a passo e checklists, processos com muitos passos e de longo prazo
tendem a me sobrecarregar — todo ajuste de cronograma, uma crise de ansiedade —
“Meu Deus, eu nunca darei conta”.

Treinei revisdes sistematicas® por trés vezes: durante os Itinerarios Formativos

de Linguistica — num modulo ministrado por professor Davi —, 0 qual abandonei;

30 Embora o projeto de Iniciacdo Cientifica pretendesse Reviséo Sistematica, a qual, segundo Stake
(2011), “define uma tentativa exaustiva de encontrar todos os estudos que investigam uma relagéo
causal”, o que consegui realizar foi uma Revisao da Literatura (nem conceitual, nem sistematica)
preocupando-me apenas em conhecer mais sobre um determinado tema.
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durante o componente curricular de Nucleo de Estudos Interdisciplinares 1113,
ministrado por Juliane Trevisol e Luzineide Vieira; e em Nucleo de Estudos
Interdisciplinares 1V, ministrado por Juliana Salvadori, paralelamente a experiéncia de
pesquisar com Andrea e Mariana, que mapeavam 0s conceitos de Tecnologia
Assistiva e Acessibilidade nos trabalhos extraidos das Revisdes Sistematicas dos
projetos de bolsa de Iniciagcdo Cientifica. Por fim, de 2022 a 2023, consigo iniciar e
finalizar a Iniciacdo Cientifica como voluntaria vinculada ao programa (PIBIC), nédo
mais com Revisao Sistematica, mas Analise Documental para “mapear as concepgoes
de diversidade, acessibilidade, deficiéncia e inclusdo na legislagdo brasileira que
assegura educagao as pessoas com deficiéncia, especificamente pessoas autistas”.
Inspiradas pelo ciclo de politicas conforme Ball (1997, 1998, 2001) e Ball e Bowe
(Bowe et al., 1992) e Mainardes (2006), analisamos o contexto de producéo do texto
das politicas e o contexto de pratica, onde as politicas sdo operacionalizadas. Segue-
se o resumo da metodologia e resultados conforme apresentados no Relatorio de
Iniciacdo Cientifica como em Santos e Salvadori (2023):

Para tanto, utilizamos ferramentas como o ChatPDF e ferramentas de “localizar
no texto” a fim de mapear os termos-chave — norteadores da leitura —, principalmente,
na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, na Lei
Berenice Piana (2012), na Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e na Base Nacional
Comum Curricular (2017). Os resultados da anélise apontam que a LBI faz avancos
consideraveis em trazer a definicdo de pessoa com deficiéncia em vez de toma-la
COmo um consenso — como faziam os textos anteriores —, trazendo protagonismo PcD
e pistas para discusséao de interseccionalidades; diferente da Lei Berenice Piana, que
tem maes/pais/cuidadores de PcDs como protagonistas e ndo explicita possiveis

interseccionalidades na diversidade do Espectro Autista.

31 No primeiro semestre de 2021, para NEI lIl, o objetivo da revisdo era fundamentar o trabalho final da
disciplina: um artigo cientifico. Assim, ndo havia preocupacao em quantificar e categorizar os trabalhos
encontrados, mas em encontrar referéncias para a producdo académica. Mais tarde, em NEI IV, foi
proposto que realizassemos Revisado Sistematica para fundamentar, entre outros, a justificativa do tema
do nosso anteprojeto de pesquisa. Assim, categorizei os trabalhos que ja havia mapeado em NEI lll e
tentei fazer nova revisdo com mais descritores, no entanto, ndo consegui avancgar para a etapa de
mapear os conceitos dentro dos trabalhos encontrados, devido a dificuldade de gerenciar a ansiedade
e as minhas responsabilidades fora e em diferentes eixos — ensino, pesquisa e extensdo — da
Universidade. Vocé pode acessar o artigo apresentado para NEI Il e o relato da Revisdo de NEI IV nos
apéndices deste memoria. A apresentacdo produzida para NEI Il e o anteprojeto de pesquisa estdo
anexados em links neste rodapé.
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https://docs.google.com/presentation/d/1NkTCPUCw-K0koURyw0NK62i6W0fx3tFCRSNedHD8FHw/edit?usp=sharing
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Quanto a analise da BNCC, percebeu-se que algumas diversidades sao mais
visiveis que outras, embora o termo “deficiéncia” apenas seja mencionado na
introducéo, é possivel rasurar as 133 mengdes de “diversidade(s)” na BNCC —
mencdes, por muitas vezes, abstratas — para fazer aproximac¢des com a condi¢éo da
deficiéncia como uma diferenga humana e diversidade. Por fim, sobre as concepgdes
de inclusé&o e acessibilidade, as reflexdes sé&o tecidas em torno da BNCC, Constituicdo
de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusédo, considerando os dados do Mapa de
Monitoramento do Plano Nacional de Educacdo e as experiéncias nos Estagios
Supervisionados, o0s resultados apontam que mesmo 0S textos que néo citam
acessibilidade e ainda estejam na perspectiva da “integragdo” em vez de “inclusao”, é
possivel perceber iniciativas para a eliminacdo de barreiras — na estrutura fisica,
preconceitos — e universalizacdo do acesso a aprendizagem (BRASIL 1988, 1989) e
n&o apenas 0 acesso a matricula ou presenca no espaco escolar.

Com uma coletanea de documentos semelhante, Matos, Mendes e Tiradentes
(2020) fazem um apanhado historico da legislacéo brasileira que subsidia acesso e
permanéncia de pessoas autistas no ensino comum, no que se refere a Educacéo
(Bésica), tratando principalmente das garantias pedagdgicas — acesso ao
acompanhante terapéutico ou profissional de apoio, flexibilizacao de objetivos, prazos
e avaliacdes, etc. Contudo, quando pensamos no ensino superior é preciso lembrar
gue a permanéncia de um jovem adulto com ou sem deficiéncia na Universidade esta
também condicionada a disponibilidade de recursos financeiros para se manter, muita
das vezes, em uma cidade que ndo é a dos seus pais. Sabe-se que jovens adultos
trabalhadores enfrentam desafios para equilibrar as responsabilidades, no entanto,
pessoas com deficiéncia enfrentam desafios até mesmo para entrar no mercado de
trabalho — segundo IBGE, o nivel de ocupacédo das pessoas com deficiéncia é de
26,6% em contraste aos 60,7%, no publico de pessoas sem deficiéncia (IBGE, 2022).

Além disso, considerando especificamente o publico de pessoas com TEA,
acredita-se que “o esfor¢co que a pessoa com TEA desempenha para uma interagao
pode ser de 2 a 3 vezes maior do que o esforco que uma pessoa neurotipica costuma
gastar’ devido a sensibilidade aos estimulos e as dificuldades na interacdo e
comunicacao social (Kerches, 2023). Dessa forma, é possivel inferir que pessoas com
TEA podem enfrentar ainda mais desafios e barreiras para ter varias ocupacodes. Por
isso, afirmar que as politicas publicas acomodam os estudantes é desconsiderar o

papel que as politicas publicas — de financiamento — exercem para garantir acesso,
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participacdo, permanéncia e aprendizagem para o publico menos favorecido. Na
UNEB, como Universidade publica, existem programas de bolsa que também visam
garantir permanéncia aos estudantes — sejam eles pessoas com deficiéncia ou ndo —
principalmente os estudantes de baixa renda. E o caso do Mais Futuro, que oferta
bolsas de 300 ou 600 reais de acordo a distancia do municipio de origem do estudante
para o municipio onde fica a universidade. Contudo ha também programas para
incentivar a qualificacdo de recursos humanos no estado da bahia, como o Programa
de Bolsas (PROGBOL) da Fundacdo de Amparo a Pesquisa da Bahia — FAPESB na
Iniciagdo Cientifica e os editais da Pré-Reitoria de Extensdo, além dos projetos de
Monitoria de Ensino ofertado em ambito de colegiado.

Para além das atividades de pesquisa, na extensdo também existe uma grande
poténcia de conhecer e intervir como professor. Em 2019 e 2021, as oficinas
formativas ofertadas por Naiane Mendes e Eliaquim Silva e as conversas estendidas
nos Dialogos Informativos do GEEDICE em ambito de extensdo e Estagio
Supervisionado foram relevantes para que eu conhecesse novas formas de mediar,
bem como ampliasse minha visdo a respeito do espectro. Em 2023, revisito o pé da
extensdo como monitora, onde amplio minha visédo sobre o semiérido, jovens da zona
rural e reconheco o ciclo de politicas em movimento, no projeto de extensao
denominado “Educomunicagcdo: Movimentos e Experiéncias no Piemonte da
Diamantina” coordenado por Gerlane Dourado3? (UNEB), Paulo Sérgio e Richard Silva
vinculados ao Colegiado Territorial de Desenvolvimento Sustentavel do Piemonte da
Diamantina. O CODETER é responsavel por, dentre outras atribuicdes, “apresentar
propostas para a formulacdo, implementagcdo e articulacdo de politicas publicas e
planos setoriais de desenvolvimento econdémico, social, regional ou metropolitano”
(BAHIA, 2014).

Este 6rgao, implantado pela politica territorial do governo do Estado da Bahia
— que agrupa 0s municipios em territorios de identidade a partir de caracteristicas em
comum (histéricas, econdmicas e geograficas) —, era desconhecido para mim,

moradora do Territorio de Identidade da Bacia do Jacuipe. Embora a educacéo da

32 Gerlane Lima Silva Dourado é educadora popular e representante no Ndcleo Diretivo do CODETER
Piemonte da Diamantina. Difebiana, aceitou que eu me candidatasse a bolsista em acordo com a
professora Ana Lucia Gomes da Silva, que me ofereceu uma bolsa de monitoria de extensao pelo
DIFEBA, bolsa esta que esqueceu de submeter. Avaliando-me conforme o que o projeto necessitava
e entendendo a importancia da bolsa para a minha manutencdo na Universidade, principalmente
considerando os estagios supervisionados obrigatérios, Gerly me aceitou na equipe do CODETER,
onde temos desenvolvido a¢des de divulgacao e discussao de politicas publicas e educacéo popular.



http://lattes.cnpq.br/3457158081934693
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Bahia se organize em Nucleos de Tecnologia Educacional (NTES), percebi que ha
pouca divulgacdo dessas informacBes para populacdo geral. Como monitora de
Extensao, precisei me educar sobre a Politica Territorial e a atuacdo do CODETER
em Jacobina para poder somar ndo sé nos processos de discussao das teméaticas —
como estive apoiando no Julho das Pretas®?® — mas, como educomunicadora, divulgar
as acdes e responsabilidades deste 6rgdo para a populacdo geral, contribuindo,
assim, para que a populacdo conheca, participe e fiscalize os processos de
elaboracao de politicas publicas.

Com essa narrativa quero refletir que, embora a legislacdo que temos seja
muitissimo importante, politicas publicas de financiamento por acfes afirmativas
devem continuar sendo fomentadas para garantir as condicdes necessarias para o
exercicio do direito a Educacéo de qualidade em todos os niveis. Nesse sentido, uma
das iniciativas da UNEB através da Pro-Reitoria de Agdes Afirmativas € o Programa
Afirmativa. Este programa “visa atender ao principio de garantir formas de apoio a
permanéncia e sucesso dos estudantes matriculados na universidade, ingressos
através do Sistema de Cotas [...]", ofertando bolsas de pesquisa e extensao para os
estudantes desenvolverem atividades académicas de pesquisa e extensdo nas
tematicas relacionadas a diversidade ou teméticas livres (PROAF, 2023). Penso que
essa iniciativa poderia ser ampliada visto que € possivel que estudantes elegiveis a
cotas tenham ingressado em ampla concorréncia, principalmente no caso de o
professor orientador anunciar e ndo encontrar estudante cotista interessado em

desenvolver a pesquisa ou extensao.

33 0 Julho das Pretas foi um Encontro Territorial de Mulheres coordenado pela Camara Tematica de
Mulheres na pessoa de Jaditania Vieira, vinculada ao CODETER do Piemonte da Diamantina. Neste
evento, convidadas do poder publico e da sociedade civil discutiram politicas puablicas no combate a
violéncia contra a mulher e em favor do bem-viver, considerando principalmente a interseccionalidade
para/com as mulheres pretas. Vocé pode ver registros do evento nos apéndices deste memorial ou
nas redes: https://www.instagram.com/redeeducomtipd/.



https://www.instagram.com/redeeducomtipd/
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3. DOCENCIA ATIPICA: DESENHOS PARA ACESSIBILIDADE3

“‘Eu também queria ser autista, para ndo precisar assistir aula”, disse uma
estudante do oitavo ano A do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda — também
chamado COMUJA — no periodo vespertino, onde aconteciam as intervencdes de
Estagio Curricular Supervisionado Ill. O colégio € imenso — ndo a toa, no Sao Jodo, o
apelidaram Gilbertdo — era a primeira vez que eu estava la e em sala de aula com
mais de 20 estudantes, tensa. Tensdo é um sentimento que tenho experimentado
desde que me lembro, mas principalmente na Universidade. Ja no primeiro semestre,
pré Juliana dizia comigo estudante-iniciante: “Vejam Soraia, aparentemente tranquila,
mas super estressada’. E ela esclareceu que nao quis dizer que eu era estressada
com 0s outros — no sentido de despejar em alguém, ser grossa — mas essa tensao,
esse estado de alerta constante. Poderia ser ansiedade? Poderia. Hoje sei que ndo
somente.

Eu moro em Quixabeira, uma cidadezinha com cerca de 9 mil habitantes, a
cada passo que dou, encontro um rosto conhecido, um lugar familiar: “E vocé que é a
filha de Pinho? Nao sabia que ele tinha uma menina”. Conhego bem as escolas da
cidade, passei pelos prédios de todas elas, ora como estudante regular, ora como
professora de cursinho pré-vestibular. Pelo tamanho e familiaridade, minha baixa
nocao de geolocalizagdo — comum em pessoas com TEA —ndo me causa dificuldades.
Nesse sentido, as barreiras que enfrentei em Jacobina, ndo enfrento em Quixabeira,
embora continue sendo autista em ambos 0s espacos. Isto acontece porque, segundo
0 modelo social de deficiéncia, adotado pela legislacéo brasileira, como a Lei Brasileira
de Incluséo (2015), a deficiéncia compreende uma relagéo socioldgica, isto é, que ndo
depende apenas das caracteristicas individuais de um sujeito, mas da interacao
dessas caracteristicas com o ambiente. Assim, segundo a LBI, é considerada pessoa

com deficiéncia:

aguela que possui impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade

34 Uma versdo deste capitulo foi apresentada ao professor Rodrigo dos Reis Nunes como avaliagéo
parcial para a disciplina de Estagio Supervisionado IV. Agradeco ao professor pela leitura, feedback e
oportunidade de condensar demandas.
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em igualdade de condigBes com as demais pessoas (BRASIL, 2015;
grifos meus).

Nesta definicdo, o termo impedimento abre brechas para a compreenséo que
a deficiéncia — e aqui me refiro a caracteristica divergente®* — é sindnimo de
impedimento. Ao mesmo tempo, reconhece-se que a possivel obstrucdo na
participacdo social e desigualdade néo é intrinseca a caracteristica em si, mas as
barreiras que sé&o encontradas na relacéo corpo-ambiente.

Chegamos com 12min de antecedéncia ao horario da aula e encontramos
Meila®®, que s6 ministraria por volta das 16:00, mas ja estava na portaria, sentada,
esperando seu horario. Jessica®*’, minha colega de codocéncia — com quem
compartilhei a sala de aula, o quarto e todas as refeicbes — quis entender por que
Meila ja estava la tdo cedo, e quis conversar. Eu, tensa, observava os arredores do
Colégio. Estava tudo calmo, afinal, os estudantes ja estavam em aula. Imaginei onde
seria a sala, e fiquei preocupada: “Num espaco tdo grande, pode ser que nos
atrasemos procurando a sala, ndao seria melhor procurar logo?”. Jessica me
tranquilizou, ndo precisava pressa, sabia onde a sala ficava. Afinal, esteve la no

semestre anterior (2022.2), ministrando oficinas de leitura de contos afrofuturistas com

35 1sso que chamo de caracteristica divergente é uma releitura do termo leséo, usado para separar o
bioldgico do social, tal como o movimento feminista prop&e nas no¢bes de sexo (biologico) e género
(social). No movimento de pessoas com deficiéncia, a lesédo corresponderia a natureza biologica, sem
juizo de valor, enquanto deficiéncia definiria as desigualdades provenientes da interagdo entre corpo
e ambiente (DINIZ, 2003). No cotidiano e contexto brasileiro, utilizamos a prépria palavra “deficiéncia”
para referir-se a lesdo (caracteristica biolégica-corporal sem juizo de valor), sendo barreiras e
exclusdo as desigualdades provenientes da interacdo entre corpo e ambiente. Assim, nesse contexto
brasileiro, “deficiéncia” ndo é um xingamento, um estilo de vida de menor valor ou sinénimo de
desigualdade. Mas uma expresséo da diversidade humana.

36 Meila Patricia Martins é colega de turma desde 2019. Sendo integrante do Grupo FormAc&o em
Linguagem e Ensino (FALE) e pesquisadora na area de multimodalidade e multiletramentos sob
orientagdo de professora Gracielia Novaes da Penha, Meila atendeu nosso convite de fazer co-
docéncia com Mariana Camardelli nas turmas de 8° e 9° ano do Colégio Municipal Gilberto Dias de
Miranda (antigp COMUJA), relacionando o seu objeto de pesquisa com o nosso: Acessibilidade.

37 Jessica Lopes de Jesus Oliveira, “Jess”, € minha amiga e parceira no Grupo de Estudos em
Educacéo Inclusiva e Especial e dos grupos de pesquisa Desleituras e DIFEBA. Ela e sua mée me
receberam inimeras vezes em sua casa de quinta a sexta durante o semestre de 2023.1, pois,
residindo em Quixabeira, o gasto seria muito alto para me deslocar a Jacobina duas vezes por semana
para realizacdo dos Estagios (no inicio da tarde) e da disciplina Politicas Organizacionais dos
Sistemas de Ensino (POSE) na parte da manha. Além das salas de aula, casa e quarto, também co-
habitamos na Universidade: no Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ensaiando co-
autorias e co-docéncia, assim como no Diretério Académico de Lingua Inglesa e Literaturas (DALLI).



http://lattes.cnpq.br/5395754305932497
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nossa colega Adriana®8. “Fique tranquila. Ndo precisa estar na sala quando tocar o
sinal” foi também o que a professora regente Orleane Jambeiro** me falou via
comentarios no diario de bordo online, quando eu compartilhei minha vontade de
chegar mais cedo.

Uma caracteristica muito comum em pessoas autistas é a necessidade de
previsibilidade. Por apreciarem rotinas e padrdes, experimentar novidades — estar
num colégio novo, numa posi¢cao nova, entre outros — pode ser muito ansiogénico
para autistas. Mas quem ndo tem aquele frio na barriga quando experimenta algo
novo, ndo é mesmo? O que acontece com pessoas autistas pode ser um pouco mais
extremo — uso o0 modal pode, porque o Espectro é diverso, ndo ha regra geral que dé
conta: ha também pessoas autistas em que a previsibilidade causa mais ansiedade,
como meu irmao, assim como essa relacao ansiedade-previsibilidade pode variar a
depender do evento (im)previsto e das condi¢cdes socioemocionais do autista naquele
momento especifico — a ansiedade ou o0 apego pelo padrao pode ser tdo exacerbado
gue pode levar a pessoa autista a se negar a experimentar: nao se submeter a uma
vaga de emprego, resistir aos convites de iniciacdo cientifica, sdo alguns exemplos
gue posso citar. Nesse sentido, dar previsibilidade € um ansiolitico, de forma que ainda
exista aquele frio na barriga pela novidade, mas de uma forma controlada, evitando a
fuga de oportunidades. Em outras palavras, a previsibilidade pode ser essencial para
0 acesso de pessoas autistas a bens — materiais e imateriais —, servicos e espacos,
constituindo-se, portanto, um recurso, uma atitude de/para acessibilidade.

Como estudante — na Universidade e na Educacdo Bésica — enfrentei

dificuldades ou desmotivacao todas as vezes que os professores escolhiam trazer

38 Adriana do Carmo Batista, Dri ou Driana ingressou na Universidade conosco em 2019. (Des)leitora
e professora-escritora em formacao, Dri pesquisa na area da Literatura sob orientagcao do professor
Dr. José Carlos Félix. Muito estilosa — nas roupas e na escrita, Dri encontrou e escreveu poténcia em
mim, através do seu diario de leitura nos ltinerdrios Formativos de Literatura.
https://adrianabat115.wixsite.com/kingdomofreading/post/when-you-are-young-they-assume-you-
know-nothing. Pré Juliana dizia que ainda ndo haviamos nos apropriado de ler os diérios dos colegas
e dar feedback que contribuisse para a escrita — coisa que precisamos aprender e temos aprendido
como professores —, mas as vezes, um “vai la, amiga; arrasa!” € algo que precisamos para continuar
motivados a aprender e compartilhar o que temos aprendido.

39 Orleane Jambeiro é mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Diversidade
(PPGED/MPED) assim como Naiane, sendo também egressa do curso de Letras - Lingua Inglesa e
Literaturas da UNEB, Campus IV. Orle tem acompanhado as graduandas do GEEDICE nos Estagios
e é nossa referéncia de Multiletramentos. Ela me confiou o trabalho de reviséo e formatacéo do seu
texto de qualificagcdo, permitindo que eu aprimorasse minhas habilidades nesta prestacéo de servico,
mas que também aprendesse sobre multiletramentos e entendesse melhor do processo de escrita de
um texto para qualificacdo do mestrado.


http://lattes.cnpq.br/8649589150803710
https://adrianabat115.wixsite.com/kingdomofreading/post/when-you-are-young-they-assume-you-know-nothing
https://adrianabat115.wixsite.com/kingdomofreading/post/when-you-are-young-they-assume-you-know-nothing
http://lattes.cnpq.br/1989136734894259
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uma dindmica diferente para a aula. Poderia ser uma atividade corporal: levantem-se
das cadeiras, toquem os dedos, pulem num pé sé. Ou poderia ser uma aula conjunta
com o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), a qual incluiria dialogos em inglés e
apresentacoes elaboradas em grupo 30min antes do encontro iniciar. Com isso, quero
refletir como a sala de aula é diversa: alguns discentes provavelmente se sentiram
engajados com a nova dindmica — talvez eles gostem de se movimentar, talvez gostem
de conhecer gente nova —, afinal, o monétono, o “mesmo de sempre” tende a ser
rejeitado. Entretanto, o novo que é fonte de motivacdo para uns, tende a ser
desmotivacdo para mim, considerando socializac&o, principalmente. Essa questéo
aparece em Salvadori (2023) que, narrando sua experiéncia como professora

atravessada pela maternidade atipica e suas atipicidades, reflete:

Aprendi, contudo, com Margaret Atwood e sua ficcdo especulativa, a
utopia de uns é sempre a distopia de outros: a aula utépica é sempre
também distépica, quando a tomamos como missao na perspectiva
totalitaria e homogeneizadora — tudo a uma mesma imagem e
semelhanca. Os dessemelhantes e as heterogeneidades e diferencas
estdo ai no mundo, nas nossas salas de aula —onde ou como as temos
acolhido em nossos curriculos e praticas? (Salvadori, 2023, p.9)

O desejo de acolher os ndo-acolhidos inicia como um desejo autorreferencial,
por semelhanca: “Preciso criar uma aula, uma professora que acolha quem nao foi
acolhido, como eu, como meu irmao”. Experimentando-me professora em Estagio
Supervisionado Il, percebi quao dificil poderia ser fornecer previsibilidade como
professora iniciante. Precisavamos organizar um Curso de Extensdo de 40h, o que
Inclui: conseguir espago e recursos para que O Curso aconteca, organizar 0S
conteudos, habilidades e competéncias que serao trabalhados, textos-base, além de
lidar também com as listas de presenca e certificacdo daqueles que se colocassem
como discentes — ou, na nossa perspectiva de pesquisa-formacéo, praticantes.
Construindo o projeto da Formacao para praticas e recursos inclusivos: acessibilidade
curricular e comunicativa em pauta juntamente com minha professora orientadora
Juliana Salvadori, a mestranda Naiane Mendes, minhas colegas Andréa Souza e
Mariana Camardelli, me vi sobrecarregada, o que reduziu minhas habilidades de
mascarar tragcos autisticos e impactou na minha relagdo com as colegas, que, por
vezes, se sentiram ofendidas pelas minhas respostas diretas.

Conhecendo o Desenho Universal para Aprendizagem o desejo de acolher os

nao-acolhidos se transforma no desejo de criar aulas abertas e multiplas o suficiente
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para que cada estudante possa participar, interagir e aprender conforme suas
possibilidades e interesses. Ao tomar os principios do DUA — que considera a
diversidade de preferéncias e necessidades — para pensar numa aula para todas as
gentes, ndo temos a pretensdo de que "tudo convenha a todos". Estamos em
concordancia com Deleuze, quando afirma que: “Numa aula, cada grupo ou cada
estudante, pega o que Ihe convém. Uma aula ruim € a que ndo convém a ninguém.”
Dessa forma, ao oferecer multiplicidade de representacdo, engajamento e avaliacao,
buscamos garantir que cada estudante perceba e pegue algo que Ihe convém.

“Mas vocé nem parece!” foi o que ouvi daquela estudante do 8° Ano quando eu
a respondi que apesar de algumas pessoas autistas nao assistirem as aulas, outras
pessoas autistas estavam ministrando, como eu. “Vocé nem parece” é eco de
mascaramento, mas também de um entremeio que experimento sendo autista nivel 1
de suporte com Altas Habilidades/Superdotacdo: tipica demais para ser autista,
autista demais para ser tipica. Na formagdo de professores, principalmente nas
atividades direcionadas a experimentar a docéncia, tais quais os Estagios
Supervisionados e o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), também
me encontrei em um entremeio: estudante demais para ser professora e professora
demais para ser estudante. Isso posto, neste que € o Capitulo 3 do memorial, narro e
teorizo sobre como co-crio acessibilidade nas minhas praticas experimentando a

docéncia: do PIBID aos Estagios Supervisionados.

3.1 “Everything has changed”, has it?: o PIBID e planejamento como

acessibilidade

Novoa (2017) argumenta que a formacdo docente deve ter como matriz a
formagéao para uma profissao. Para que esse patamar seja alcangado o autor defende
a necessidade da construcdo de um lugar entre as fronteiras da universidade e
escolas, um lugar que (a) comporte pessoas comprometidas com a educacao publica
e que otimize o didlogo entre essas instancias e as politicas publicas; (b) um lugar de
convergéncia e colaboracdo, onde toda a formacdo seja guiada pela dimenséo
profissional; (c) um entre-lugar construido colaborativamente, valorizando as
experiéncias de toda comunidade profissional docente onde professores da rede

universitaria e basica sejam formadores; (d) um lugar onde além dos colaboradores
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mencionados, estabeleca também um didlogo com a sociedade e comunidade, tendo
em vista uma educacao para todos, para a diversidade.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é, de certa
forma, uma tentativa de criar este entre-lugar. As professoras regentes — Daniela
Oliveira®®, Orleane Jambeiro, Fatima Lantyer* e a professora coordenadora, —
representando a comunidade docente universitaria — Gracielia Penha*? juntamente
com as/os discentes bolsistas constituiram uma comunidade de estudos e de praticas,
na tentativa de estabelecer um dialogo horizontal e formativo para as professoras em
atuacdo e em formacéo inseridas no projeto “(Multi)letramentos em Lingua Inglesa:
possibilidades de aprendizagem no contexto escolar por meio da abordagem em
Tarefas”, do qual fui bolsista no periodo de 13 de novembro de 2020 a 30 de abril de
2022. Embora o edital contemplasse novembro de 2020, as atividades com o0s
estudantes da educacgdo basica s6 comecaram em 2021, sendo 0 més de novembro
utilizado para planejamento e estudo da pedagogia dos multiletramentos, da profissao
docente e da abordagem de tarefas.

Os bolsistas — cerca de 21 — foram distribuidos entre o Colégio Municipal
Gilberto Dias de Miranda, Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes — hoje, chamado
Colégio Estadual de Jacobina — e o Centro Educacional Deocleciano Barbosa de
Castro (CEDBC), onde fui alocada sob a supervisdo da professora Daniela Pinheiro
Oliveira Mota. A pandemia ainda estava em seu auge, as escolas foram fechadas e o
Ensino Remoto Emergencial acontecia em sua forma sincrona e assincrona. No

CEDBC, aos estudantes que tinham internet, era possivel acessar o Google

40 Daniela Pinheiro Oliveira Mota, “Pré Dani” me acompanhou no PIBID e no Estagio Supervisionado
IV, ambos realizados no Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro. Muito afetuosa com seus
estudantes do Ensino Médio e também com os graduandos, Dani sempre procurava saidas para a boa
convivéncia com todos e muito nos ensinava sobre a importancia do planejamento.

41 Maria de Fatima Lantyer Belo Araljo Gomes, “Pré Fatima”, é parceira de pré Gracielia. Em muitos
componentes curriculares, foram co-docentes, nos mostrando que existe a possibilidade de trabalhar
em co-docéncia ndo s6 durante a pandemia de lives, mas também no espacgo da Universidade e no
presencial. Essa demonstracdo € muito importante pois vai contra a crenca de que a profissao de
professora é solitaria e que ndo ha suporte durante a atuacao.

42 Gracielia Novaes da Penha, “Pré Graci”, foi coordenadora durante o PIBID de 2020-2022 do qual
participei. Na etapa de fazer os relatérios no site do programa, pré Graci me perguntou sobre 0s anexos
das atividades realizadas. Eu fiquei muito preocupada com quem teria acesso, pois ndo estava
orgulhosa de minhas producdes. Entdo, pré Graci me encorajou a anexar, dizendo que tinha certeza
gue nao estava ruim como eu pensava. Além disso, Graci foi minha professora de Lingua Inglesa no
Ensino Médio, no Colégio Estadual Terezinha Gongalves Novais em .Quixabeira
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Classroom, o Google Meet a partir do e-mail e-nova*?, concedido as professoras e
estudantes da rede estadual publica para utilizar os recursos premium dos servi¢os
do Google. Para os demais estudantes — da zona rural e/ou sem acesso a internet —,
as atividades da semana eram impressas e 0 estudante ou o responsavel se
deslocava até ao colégio para leva-las para casa. Se em 2020 fomos pegos de
surpresa pela pandemia — sendo necessario tempo de pausa para planejar e pensar
em intervencbes — em 2021, estavamos passando pelas indefinicbes pds-vacina:
voltaremos ao presencial? sera hibrido?

O acompanhamento do PIBID ocorreu, majoritariamente de forma remota, com
poucas intervencdes diretamente em sala de aula. No entanto, € muito diferente?
Como nas salas de aula, os estudantes se mantinham na postura de
(tele)espectadores e sua atencdo competia com estimulos externos e internos. E, se
na sala de aula o professor chamava atencao para o barulho e as conversas paralelas,
no Ensino Remoto Emergencial, as professoras estranhavam o siléncio e as cameras
desligadas: “tem alguém ai? Conversem com a gente”. Era o que nossos professores
diziam no Google Meet para ndés, discentes universitarios, e era o que nos
reproduziamos para nossos estudantes do PIBID com o desejo por interacdo minima
necessaria para uma aula expositiva dialogada.

Jessica e eu fomos co-docentes em turmas de 3° ano do Ensino Médio no
periodo noturno. Com o apoio de Daniela, semanalmente planejavamos as aulas com
base no planejamento das Unidades construido pela professora regente. Lembro que
ela havia nos pedido para contribuir em seu planejamento, mas tivemos dificuldades
devido a outras tarefas, mas também a inseguranca e desafio de se planejar a longo
prazo. Ter essa experiéncia no PIBID, possibilitou que eu conhecesse desafios e
poténcias cedo — isto €, antes dos estagios supervisionados. Em Estagio
Supervisionado 1l a dificuldade de planejar com muita antecedéncia continuou
evidente e percebi quéo dificil poderia ser fornecer previsibilidade como professora

iniciante. Precisavamos organizar um Curso de Extensdo de 40h, o que inclui:

43 Em verdade, e-Nova surge inicialmente como um projeto estruturado no Plano Plurianual (PPA) de
2016-2019 a ser implantado na rede. “Contudo, com o advento da pandemia, apresentou-se como um
projeto em (re)construgéo, que de um lado apresenta-se como um conjunto de instrumentos capazes
de propiciar a comunicacao e a aprendizagem além do tempo escola, e de outro, como uma utopia a
ser perseguida e construida nos préximos anos através das diversas experiéncias vividas pela Rede”
(BAHIA, 2021). Os bolsistas do PIBID, no entanto, ndo tiveram acesso a esse tipo de conta, fazendo
com que utilizdssemos apenas as opcgdes gratuitas (e o Whatsapp) ou precisassemos compartilhar
senhas.


http://enova.educacao.ba.gov.br/projeto-e-nova/
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conseguir espago e recursos para que O Curso acontega, organizar os conteudos,
habilidades e competéncias que serdo trabalhados, textos-base, além de lidar também
com as listas de presenca e certificacdo daqueles que se colocassem como discentes
— 0ou, na nossa perspectiva de pesquisa-formacéao, praticantes.

Ter 0 apoio das professora supervisora do PIBID e da professora orientadora
Juliana Salvadori foi muito importante para aprender sem erros custosos**. No PIBID,
percebi que as professoras em atuacéo no Ensino Médio gostam do livro didatico para
nortear esse planejamento a longa data, contudo, nos Estagios Supervisionados Il e
lll — no Ensino Fundamental (Anos Finais) — néo tivemos acesso a livros didéticos,
sendo essencial ter o auxilio das professoras Daniela Mota, Orleane Jambeiro, Juliana
Salvadori e Naiane Mendes, nossa egressa e mestranda que havia trilhado caminhos
parecidos em 2019.

Tratando da relagdo mediador — ou profissional de apoio — e professor da sala
comum, Mendes (2020, p.43) destaca a importancia do planejamento e do acesso a

ele para a mediacdo da aprendizagem do estudante com deficiéncia:

para que haja mediacdo efetiva em sala de aula, o mediador precisa
receber o planejamento de unidade do professor regente destacando
0S pontos principais e atividades que precisardo ser realizadas pelo
aluno, para que ele possa fazer a adaptacdo dos conteldos e
atividades, caso seja necessario, pois, sem compartihamento de
planejamento de unidade, planos semanais, ndo ha mediacdo e sim
improviso, de ambas as partes (MENDES, 2020, p.43)

Tanto no PIBID quanto durante o Estagio Supervisionado Il, ndo sabiamos se
teriamos estudantes com deficiéncia. No entanto, o planejamento a longa data
continua sendo essencial para a sistematizacdo da aprendizagem e consequente
garantia da qualidade das interveng¢des. O cuidado com o planejamento era uma das
coisas que admirei e aprendi muito com professora Daniela, ela construia roteiros para

a aula, os quais eram acessados por ela mas também pelos/pelas estudantes, como

44 Nota da autora: Algo que ouvi recentemente é a estratégia de “errorless teaching” ou “errorless
learning”, que surge a partir da hipétese que pessoas/criangas autistas ndo aproveitam seus erros para
aprendizagem tanto quanto criancas tipicas, mas continuam a repeti-los e, portanto, devem receber
dicas que sao progressivamente reduzidas até que a pessoa/crianca possa responder por sisé. (CARD,
2018). Contudo, é um tema que nao investiguei a fundo mas tenho interesse em conhecer, esta nota é
um lembrete para estudos futuros. Essa € uma estratégia que ainda nao foi incorporada ao modo de
atuacdo de todas as professoras, de forma que o erro — na verdade, até mesmo o uso de uma variante
linguistica ndo prestigiada — é considerada motivo para vergonha publica, o que tolhe os estudantes de
continuarem aprendendo se arriscando a errar.
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um mapa que os guiaria pelas trilhas contidas no Caderno de Apoio a Aprendizagem°.
Essa atitude de disponibilizar roteiros de aula para os estudantes ajudavam aqueles
gue necessitavam de previsibilidade ou precisavam de consulta para resgatarem os
percursos e as aprendizagens. Quando estudante no Ensino Médio e etapas
anteriores, ndo tinha acesso ao planejamento dos professores, mas iSso ndo era um
obstaculo para a minha participagéo, era possivel ver uma sequéncia se formando —
pela sequéncia e organizacdo das aulas, portanto, era claro que existia algum
planejamento. Como estudante de licenciatura, conforme fui vendo as exigéncias das
sequéncias didaticas, planejamentos de unidade e etc., parecia que os professores
tipicamente ndo precisavam de um planejamento mais minucioso e roteirizado de aula.
Com a professora regente do PIBID — era a primeira vez que eu tinha acesso a “parte
oculta” da docéncia: o planejamento e o planejamento minucioso.

Sendo uma estudante e professora autista — ainda sem diagnéstico e sem
reconhecer minha necessidade de previsibilidade — me beneficiei muito dessa pratica.
Na Universidade, minhas professoras, Juliana Salvadori e José Carlos Félix também
divulgavam seus roteiros, cheios de imagens e cores: “forma é conteudo” diziam
durante os Itinerarios Formativos em Literatura. Em meu diario de leitura elogiei o
capricho na construcdo desses materiais de apoio e como iSso me inspirava no sentido

de pensar que professora eu gostaria de ser.

Figura 3 — Printscreen de excerto do diario de Leitura sobre os designs

Thursday. September 10, 202d

London Mrs. [Dalloway], | fancy you!

On my way to choose a short story to study, | looked at

“;'-v Juliana Salvadori

the photos sent by Prof. Juliana many times. | really 'I‘
U 19/09/2020

liked the metaphor of the "tijolos amarelos” - | have a
confession: | never watched or read The Wizard of Oz - PO [ T TR R
and | always fico toda boiolinha com os designs que

montam para as trilhas, os meetings... acho tudo muito

§ caprichado e fico inspiracia. A Soraia Novaes

Fonte: Santos, 2019.

45 0 Caderno de Apoio a Aprendizagem era uma espécie reduzida e intuitiva do livro didatico, estes
eram disponibilizados em formato .pdf no site da Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia a cada
Unidade. Contendo os temas, conteldos e atividades para cada unidade, apoiados pelas competéncias
e habilidades estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular. No entanto, as trilhas de
aprendizagem eram definidas por temas e todos os estudantes deveriam trilha-las, sendo apenas um
nome diferente para a Unidade Conteldo ou Tematica. Dessa forma, a nocéo de trilha diferencia-se
daquela que adotamos nos Estagios Supervisionados (LOPES; LIMA, 2019 apud SALVADORI, et al.,
2022) quando as trilhas eram caminhos possiveis e cabia aos estudantes se implicarem e escolherem
conforme seus interesses, sendo corresponsaveis pela seus processos de aprendizagem.
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Durante a co-docéncia no PIBID, os roteiros que Jessica e eu construimos eram
sempre bem colados nos livros didaticos, ou melhor, no Caderno de Apoio a
Aprendizagem. A execucao da aula se resumia em seguir o roteiro com os estudantes:
lendo as questbes provocadoras, incentivando os/as estudantes a participarem,
explicar o contetdo e pedir uma atividade ao final — geralmente, atividades de criacéo,
nao reproducdo, conforme os cadernos orientavam a partir do uso e estudo de
géneros textuais especificos dialogando com os objetos do conhecimento gramaticais.

Essa pratica mudou um pouco quando nos foi solicitado planejar uma aula para
ser aproveitada como Atividade Curricular Complementar (ACC) neste momento em
gue a escola e os bolsistas estavam tentando entender e se adequar ao Novo Ensino
Médio de tempo Integral, experimentando criar os lItinerarios Formativos orientados
pela Base Nacional Comum Curricular (2018) e, mais tarde, no Documento Curricular
Referencial da Bahia (2022). Confesso que até hoje ndo entendi com as atividades
foram organizadas no ano de 2021, sabiamos que era a vez da Area de Linguagens
e que tinhamos que preparar aula para o dia 12 de junho, um sabado, dia dos
Namorados, para estar com 0s estudantes sem a supervisdo de professora Daniela.
Como era uma aula “extra”, ficamos livres para escolher temética fora dos Cadernos
de Aprendizagem, aproveitamos entdo a data comemorativa para fazer comparagcoes
com o Valentine’s Day, expressodes idiomaticas relacionadas e discutir o género lyrics,
por acreditarmos que isso traria leveza para uma aula num sabado no qual (quase)
todo mundo sé queria estar com o seu amorzinho. Para isso, apresentamos o clipe da
musica “Everything Has Changed (Taylor Swift feat. Ed Sheeran)’4¢ acompanhada por
legendas em lingua inglesa e utilizamos estratégias de leitura para identificar e
decodificar as expressodes idiomaticas encontradas na letra da musica.

Ainda ndo haviamos estudado sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem, no entanto, Jessica e eu tomamos os exemplos dos Itinerarios
Formativos — principalmente os de Literatura — para construir aulas de forma a engajar
0s estudantes, além disso, trazer multiplas formas de acéo e expresséo, permitindo

gue os estudantes escolhessem como fazer a atividade e quais apoios e materiais

46 A musica foi escolhida considerando: (1) a presenca de expressdes idiomaticas apaixonantes — ex:
“butterflies in my stomach”; (2) o Ed Sheeran era mencionado pelo Caderno de Aprendizagem para
discutir o género textual biografia; (3) a velocidade razoavel da pronunciagdo das palavras; (4) Tanto
eu quanto Jessica gostavamos dos artistas
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utilizariam para realiza-lo. Pelas vias da “multimodalidade*””, central nesse projeto
aprovado no Edital PIBID, estavamos nos aproximando da “acessibilidade” e do
Desenho Universal para Aprendizagem, sem nos darmos conta. Mais tarde, enquanto
realizava as observagbes de Estagio Supervisionado | no Ensino Fundamental e
Ensino Médio, percebi que essa era uma pratica atipica, sendo mais comum que as
professoras exigissem um mesmo tipo de trabalho, tema e modo para todos da turma.
Durante o PIBID, s6 visitei o CEDBC presencialmente uma ou duas vezes, no
periodo matutino em 2022, quando ja estava me despedindo do Programa e nossa
turminha do terceiro ano noturno ja tinha se formado. Esperando o Colégio abrir os
portdes, uma estudante puxou assunto comigo, perguntou se eu estava indo a escola.
Para minha surpresa, mais tarde, a encontrei numa das turmas que visitei para fazer
co-participacdo com a professora Daniela, que me apresentou a turma como bolsista
PIBID. “Achei que era aluna nova” disse a estudante em sala, como outros colegas
perguntaram “E sua filha, professora?” quando me viam na barra da calga de Dani
pelos corredores do CEDBC, cena que se repetiu em Estagio Supervisionado IV. Dani
tentou me incentivar, na segunda visita, a proceder com a aula, no entanto, o tempo
de aviso e visita ndo foi o suficiente para eu me sentir confortavel no papel de
professora em sala presencial. Assim, pr6 Dani consentiu que eu auxiliasse 0s
estudantes com mais dificuldades e ndo me pressionou para lecionar a todo custo.
Com essa narrativa, quero refletir sobre como o diagnostico ndo foi essencial
para ter acesso a alguns suportes. As professoras que encontrei na minha formacao
foram criativas, observadoras e compreensivas o suficiente para garantir minha
participacdo, permanéncia e aprendizagem no programa — compreendendo minhas
limitacbes, me dando tempo o suficiente para me preparar e compartilhando seus
planejamentos. Essa experiéncia vai de encontro aquela fala tdo recorrente “eu nao
fui formada para isso”, pois esta coloca como se a aprendizagem do estudante com
deficiéncia fosse responsabilidade unicamente de quem tem formacao especifica que,

embora importante, ndo é essencial. Conforme argumenta Freitas (2016, p.9), o éxito

47 Conforme Martins (2022) em Salvadori et al (2022): “O termo multimodal refere-se & comunicacéo
em que coexistem diversas modalidades comunicativas (fala, gestos, texto, processamento de imagem,
etc.) O conceito de multimodalidade se baseia na ideia de modo enquanto um meio semioticamente
articulado de representacdo e de comunicacdo. Nessa concepcao, a escrita, a imagem e o gestual,
entre outros, seriam modos semidticos distintos, mas usados simultaneamente, quer na escrita quer na
oralidade. Tanto a linguagem escrita quanto a oral sdo multimodais: a primeira compreende modos
semidticos téo distintos quanto a grafologia, paginagdo, e 0 uso de cores, enquanto a segunda utiliza
recursos como ritmo, entonagao, volume, entre outros (TAGATA, 2011).”
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das acdes para inclusdo com estudantes com deficiéncia demonstra que ndo depende
tanto de uma formacéo especifica, mas de considerar o estudante como aprendente

e percebé-lo em seus modos de conviver e aprender.

3.2 “Honey, life is just a Classroom”: Préaticas-Cenas Atipicas em Estagio

Supervisionado

Apoés ter observando as aulas de professores de Inglés no Colégio Municipal
Luis Alberto de Carvalho em Estagio Supervisionado | e ter estudado sobre o Desenho
Universal para a Aprendizagem, comeco a reconhecer como a pratica de permitir que
os estudantes facam escolhas — como professora Juliana e algumas professoras e
professores permitiam na Universidade — ainda € muito incipiente na Educacéo
Basica. Durante esse estagio, Andréa, Mariana e eu tinhamos como objetivo observar
‘como professores de Lingua Inglesa tém construido praticas pedagogicas
inclusivas/acessiveis para pessoas com deficiéncia apesar das lacunas na formacgao
ou diante da disponibilidade de recursos, isto €, conforme o contexto e a realidade dos
locais observados” (Leite; Camardelli; Santos, 2022).

As visitas foram organizadas de acordo com a disponibilidade dos professores
regentes (5) e de cada pesquisadora (3), as quais realizaram observacao-participante
nos horarios combinados com os regentes e anotavam suas impressées em um diario
de campo individual, compartilhando e discutindo seus achados durante a producéo
de trabalhos solicitados pelas professoras dos componentes de Estagio
Supervisionado | — Gracielia Penha e Fatima Lantyer — e Nucleo de Estudos
Interdisciplinares V, ministrado por professora Juliana Salvadori e Luzineide Vieira®.
Embora ndo fossem professora do componente de Estégio, professora Juliana, sendo
nossa orientadora de Iniciagdo Cientifica e Trabalho de Conclusdo de Curso, nos

prestou suporte no planejamento e execucdo de todos os estagios, entendendo que

48 Prg Luzi é luz e elegancia. Tive a oportunidade de ser monitora de Ensino nas disciplinas de Pratica
Pedagdgica | em didlogo com Aspectos Histéricos e Culturais de Lingua Materna com os calouros do
periodo noturno em 2022.1. Algumas vezes nos perdemos na comunicagao e precisamos pedir perdao
uma a outra. Ela foi essencial para que eu enxergasse minhas poténcias além das dificuldades. “E olha
que eu tenho 20 anos de experiéncia. E muito raro ter alunos assim como vocé” ela me disse. O fato
de Luzi ter me dito o que ela queria dizer e corroborar com o que outros me diziam, me fez pensar que,
talvez, professora Juliana nédo estivesse exagerando ao supor que eu deveria investigar, além do TEA,
as Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD). Eu jamais me perceberia dessa forma sem essas duas
terem coragem de, ética e afetivamente, dizer o que pensavam.
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Estagio deve estar atrelado com a pesquisa e é pesquisa, assim como acredita que
este deve ser um eixo articulado com todos os outros conhecimentos, assemelhando-

se com a proposta de Pimenta e Lima (2004, p.55):

O estagio entdo deixa de ser considerado apenas um dos
componentes e mesmo uma apéndice do curriculo e passa a integrar
0 corpo de conhecimentos do curso de formacdo de professores.
Podera permear todas as suas disciplinas, além de seu espaco
especifico de andlise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver
atividades que possibilitem o conhecimento, andlise, a reflexdo do
trabalho docente, das ag¢des docentes, nas instituicdes a fim de
compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados que
apresenta, as dificuldades. Dessa andlise critica, a luz dos saberes
disciplinares, € possivel apontar as transformacdes necessarias no
trabalho docente, nas instituicdes.

Apontar as transformagdes necessarias, contudo, ndo significa atribuir juizo de
valor prescritivamente as praticas das professoras, em vez disso, buscamos identificar
— com um olhar curioso e interessado — como as professoras de lingua inglesa
construiam inéditos viaveis*® para praticas inclusivas e acessiveis mesmo diante dos
desafios e desmonte da Educagao. Acreditando que essas professoras poderiam ter
atitudes para a acessibilidade ainda que néo tivessem formagéo especifica para isso.
Nossa intencéo entéo era dar visibilidade as professoras, dizendo “isso aqui que vocé
faz e nem imagina, beneficia alunos com tal caracteristica” em vez de dizer “a escola
nao inclui estudantes com deficiéncia”.

Para isso, juntamente com as colegas, realizei as observa¢cdes no Instituto
Federal do Estado da Bahia (IFBA), no Colégio Estadual de Jacobina, Colégio
Municipal Luis Alberto Dourado de Carvalho, e, minha excepcionalidade, o Colégio
Estadual Terezinha Gongalves Novais em Quixabeira. Nesse periodo, mantive um
diario fisico onde fazia anotagfes durante as observacdes e um diario digital, no qual
transformava essas notas em narrativas. Abaixo, um excerto do diario digital, no qual
narro uma das aulas observadas no Luis Alberto, nas quais a professora trabalhava

com a musica “Imagine”, do John Lennon:

49 O inédito viavel proposto por Paulo Freire (1987) é uma contra-queixa; € o nome que se da quando
sonhamos, fabulamos possibilidades de transformag¢do com o que ja temos e 0 que ja conhecemos. A
partir de uma situacao-limite, um desafios que, a principio, parecem intransponiveis e tentam nos
conformar. Entretanto, problematizando as situagfes-limites tornam-se percebidos-destacados,
delineando alternativas (Leme; Silva; Carmo, 2021)
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Antes de pedir para a turma cantar, a professora leu/cantou a letra, na intencéo de
deixar o som das palavras mais evidentes (acredito), j& que ela ndo estava sendo
acompanhada por um instrumental. Mais tarde, quando a turma tentou cantar, a professora
alertou que muitos estavam acompanhando a melodia sem pronunciar as palavras e outros
apenas cantavam os falsetes. Neste momento, uma aluna protestou quanto a escolha da
musica:

“Por que a senhora s6 traz essas musicas que a gente ndo conhece? Coloca umas musicas
depressivas em inglés, pro, ai todo mundo sabe cantar”

“E sua musica depressiva tem letra, por acaso?”

“Tem”

“Me diga uma, entdo. Uma classica que vocé conhega, me diz s6 uma”

“Ah, classica nao. Pde Olivia Rodrigo, pré. Ou deixa a gente escolher”

“Mas no Ensino Médio vocés ndo vao poder escolher. Eu escolhi essa musica porque é
continuacdo do que estavamos vendo na primeira unidade e vamos estudar biografia, tem que
estar relacionado com o tema”

“Ah, é continuagao...”

Eu achei interessante que a professora se dedicou em explicar seu processo de selecéao para
a aluna; outro professor poderia apenas dizer “porque eu sou o professor e quem escolhe sou
eu”.

Entretanto, fiquei me perguntando por que alunos ndo poderiam escolher? Uma das
dificuldades é que o professor fica sem uma certa previsibilidade, as produ¢des e escolhas
saem um pouco do seu controle e isso pode ser incobmodo para alguns. No entanto, ha
algumas estratégias possiveis:

a) O professor pode selecionar critérios de selecdo e deixar que os alunos facam uma
curadoria e escolham musicas de acordo aqueles critérios.

b) O professor pode fazer uma selegcdo de musicas variadas e deixar que 0s alunos
escolham entre aquelas.

c) O professor pode elaborar uma atividade de producao oral e/ou escrita onde os alunos
possam falar de si, de escolherem uma masica qualquer (em inglés) que gostem e
explicar por que gostam dela.

As estratégias a e b garantiriam que a professora Tania contemplasse o conteludo
pretendido, visto que ela mesma estabeleceria o conteddo como um critério de selecéo e
ainda permitiria alguma autonomia para os alunos, que poderiam ter livre escolha dentro
daqueles critérios.

Como estudante na Universidade, ter flexibilidade para escolher as teméticas

e 0s modos ja era tdo natural — pois boa parte das professoras e professores do
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colegiado nos incentivavam a trazer os temas de nossas pesquisas em variados
trabalhos®® — que eu cheguei a esquecer que em etapas anteriores raramente tinha
esse privilégio. A possibilidade de escolher e participar das escolhas € uma das formas
de incentivar o engajamento e participacao do corpo discente, de forma que se sintam
corresponsaveis pela sua formacao, se emocionem, se orgulhem, e aprendam melhor
(CAST, 2018). Nogueira e Orra (2019), através de entrevistas com 10 estudantes
autistas, identificaram os eixos de interesse como uma estratégia possivel para
desenvolvimento da aprendizagem de pessoas autistas de maneira mais significativa,
sugerindo a elaboracéo de projetos que tivessem como raiz oS interesses dos
estudantes em dialogo com o0s novos saberes que seriam introduzidos. Essa pratica
€, portanto, coerente com o Desenho Universal para Aprendizagem, pois, ao permitir
gue estudantes com e sem deficiéncia possam fazer escolhas conforme suas
preferéncias e necessidades, garante multiplas formas de engajamento.
Fundamentado em pesquisas da neurociéncia sobre aprendizagem (Nelson,
2013 apud Zerbato, Mendes, 2018), o DUA € um conjunto de principios e estratégias
gue tomam a flexibilidade e multiplicidade como centro, objetivando a acessibilidade
de todos de forma que, em vez de se adequar, adaptar uma tarefa especifica para um
estudante especifico — 0 que tende a sobrecarregar os professores que trabalham em
salas superlotadas — desde o planejamento inicial, o estudante com deficiéncia seja
contemplado juntamente com o restante da turma (Zerbato, Mendes, 2018),
garantindo acessibilidade curricular através da multimodalidade. Para isso, o DUA
apresenta trés principios centralizados na multiplicidade: (1) principio de
representacdo, que diz respeito a oferecer multiplas formas de apresentar o
conhecimento; (2) principio de acdo e expressdo, permitir que o estudante utilize
multiplas formas de expressar o que aprendeu; (3) principio do engajamento, oferecer
multiplas formas de implicagdo do conhecimento. Estes principios estédo relacionados

as redes neurais de aprendizagem, conforme representa a Figura 4 a seguir:

50 “Em Inglés, tema n&o é problema”, dizia pré Fatima durante as aulas de Estagio e também no PIBID,
contando como ela convencia seus estudantes do Ensino Médio a usarem inglés nas producdes:
flexibilizando as teméaticas e as exigindo em lingua inglesa. Me parece que essa maxima também
acontece nas disciplinas do eixo de Lingua, ja fiz trabalhos sobre autismo, sobre a Taylor Swift, sobre
aprendizagem de lingua inglesa, enquanto meus colegas falavam de astronomia, redes sociais e temas
diversos.
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Figura 4 — Estratégias do desenho universal para aprendizagem alinhadas as redes
de aprendizagem

Principio de Agio e
Expressio

Principie do Engajamento Principie de Representacio

Redes afetivas w . Redes estratégicas
O porgué da W O como da
[y

aprendizagem aprendizagem

aprendizagem

&

Como engajar os alunos e Como  reunir  fatos e Planejamento e execugdio de
motivi-los. categorizar o Que vemos, tarefas. Como organizar e
Como desatia-los ¢ manté- ouvimos e lemos. expressar ideias. Escrever
los interessados. Identificar letras, palavras um ensaio ou resolver um
Fstas  sfio  dimensies ou uwm estilo do autor séo problema de matemitica séio
Cafetivas. éﬂl’uﬁ de reconhecimento. E:!-cfag estratégicas.
Estimular por meio dos Apresentar informagdes e Diferenciar as maneiras
inleresses @ molivagio para contendos de diferentes de expressar o que os
a aprendizagem. maneiras, alunos sabem,

Fonte: Reproducéo e Colagem a partir de Zerbato, Mendes (2018, p.151)

Durante o Estagio Supervisionado Ill, o principio do Engajamento foi o que mais
destacou-se nas aulas em co-docéncia com Jessica no Colégio Municipal Gilberto
Dias de Miranda em duas turmas de 8° ano do periodo vespertino sob supervisdo da
professora regente Orleane Jambeiro, também mestranda do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo e Diversidade. Considerando o PIBID e o Estagio
Supervisionado I, trés professoras disseram que o periodo matutino comportava mais
estudantes com deficiéncia do que o vespertino e noturno — nos quais concentramos
boa parte de nossas observagdes. Dessa forma, ndo havia estudantes com deficiéncia
em nenhuma das 13 turmas que observamos. Contudo, durante o projeto Praticas de
Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com base nos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem desenvolvido como intervencdo de Estagio
Supervisionado Ill, e pudemos acompanhar dois estudantes com deficiéncia, sendo
um deles diagnosticados com Trissomia do Cromossomo 21 e outro com Transtorno

do Espectro Autista.
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Essa proposta, assim como em Estagio Supervisionado 1151, foi criada em
colaboracéo ndo sé com a professora regente, mas também com a mestranda Naiane
Rocha Mendes e com a doutoranda e professora de Estagio do curso de Letras -
Lingua Portuguesa e Literaturas, Crizeide Miranda Freire®?. Sendo parte da etapa de
campo das pesquisas das mestrandas, a proposta de intervencao tinha como um de
seus objetivos ampliar a concep¢do de literatura, texto, lingua e comunicacéo por
meio do contato e da apreciacdo de producdes artistico-culturais e da producéo de
textos multimodais em dialogo com a acessibilidade. Para tanto, as graduandas Meila
Patricia, Jessica Oliveira, Andrea Souza, Maiara Nunes®3, Mariana Camardelli e eu
construimos duas sequéncias didaticas considerando as competéncias e habilidades
postas pela Base Nacional Comum Curricular, rasurando-as conforme nossos
interesses, pois ndo somos leitoras ingénuas.

Sendo resultado de embates e negociagcdes de sentido, A BNCC, como todo
texto politico, pode apresentar contradi¢gdes internas. No entanto, essas contradi¢cdes
conferem escrevibilidade aos leitores, que podem escolher qual lado das contradi¢cdes
melhor Ihes convém:

Partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas,
deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser superficiais etc.
Além disso, interpretagdo € uma questao de disputa. Interpretacbes
diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com
interesses diversos, uma ou outra interpretacdo predominara, embora
desvios ou interpretacdes minoritarias possam ser importantes. (Bowe
etal., 1992, p. 22 apud MAINARDES, 2006, p.53)

1 As experiéncias do Estagio Supervisionado I, com o planejamento e a execucdo das oficinas
formativas, foram publicadas por Naiane Mendes, Juliana Salvadori e eu em co-autoria. Vocé pode
acessar o artigo “Co-Formacéo docente para acessibilidade: Experiéncia, Extenséo e Articulagcdo da
Graduacéo e P6s-Graduagao” nos anais do REPPOD via este link:
https://www.reppod.uneb.br/?page id=17 (p. 25-33). Além disso, também coautoramos um Relato de
Experiéncia apresentado por Naiane na XXVI Jornada de Iniciacdo Cientifica e Pos-Graduacdo da
FAPESB em Salvador, o qual vocé pode acessar nos apéndices deste memorial ou neste link:
https://docs.google.com/document/d/1JNVZXHi5bx0OnnaOautHC-

mulkkWxbyAS T7yQ8aFUbE/edit?usp=sharing.

52 Além de doutoranda pelo Programa de P6s Graduagdo Pés-Critica, Crizeide, “Criz” é mae de uma
crianca com Transtorno do Espectro Autista e tem co-criado praticas acessiveis nos Estagios
Supervisionados e nas etapas de campo das pesquisas do GEEDICE. Ela também faz préticas de
mediacdo de leitura literaria para/com os Leitores(as) da Praca da Pedra. Muitas das vezes, nos
ofereceu sua casa e suas delicias para acompanhar as orientagdes de professora Juliana Salvadori,
que a co-orienta no doutorado.

53 Maiara Silva Nunes é nossa colega de turma desde 2019. Sendo orientada por professor Félix,
pesquisa junta ao Grupo Desleituras na area de Literatura e tradugdo intersemiotica, comparando o
cinema e a literatura de lan McEwan. Em 2022 esteve em Estagio Il com Ayala, Jessica, Sibele e
Adriana, lecionando uma das trilhas do minicurso Letramento literario em interface com
multimodalidade: tornando textos em lingua inglesa acessiveis.
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Assim, tomamos a BNCC ndo como ordem prescritiva e incontornavel, mas
como um documento que pode ser lido criticamente e rasurado para criar praticas
acessiveis e incentivar outras professoras a fazé-lo a partir da aproximagdo com o
documento que norteia a educacdo de todos os estudantes e também facilitando os
processos de iniciantes ao compartilhar os materiais didaticos num repositorio, por
exemplo, como propde a pesquisa Micro Letramentos: rasuras na/da formacéo e
atuacao de professores da area de linguagens que esta sendo desenvolvida por
Orleane Jambeiro. Além de rasurar a BNCC, o grupo GEEDICE rasura também a
formacdo de professores, fabulando praticas acessiveis com Naiane Mendes em
Formacao e Fabulacdo: Acessibilidade no curriculo das Licenciaturas em Letras, ao
propormos co-docéncia, formando as duplas: Andrea e Maiara; Soraia e Jessica;
Mariana e Meila. Cada dupla ficou responsavel por planejar suas aulas semanalmente
conforme as sequéncias didaticas produzidas por esse grande grupo.

Embora a co-docéncia seja estimulada durante o Estagio Supervisionado Il — o
estdgio em que se cria propostas de intervencdo para espacos ndo-formais de
educacado, em formato de minicursos, oficinas, etc. —, no Estagio Supervisionado lll,
havia limite de horas para a co-docéncia. Entretanto, 0 GEEDICE preferiu manter a
rede, continuando em co-docéncia ao perceber que seria suficiente para dar conta das
turmas disponiveis no Gilberto Dias de Miranda e considerando as possibilidades de
deslocamento de cada estudante, principalmente Meila e eu, que nado residimos em
Jacobina. Em meu colégio, o Colégio Estadual de Quixabeira — hoje, Terezinha
Goncalves Novais — sO pude realizar observacdes e foi uma alegria: professoras e
professores se mostravam alegres ao me ver e me convidaram a fazer o Estagio de
regéncia la, lamentaram-se quando as disse que ndo era uma possibilidade.
Justificavam-se: ndo temos recurso para o transporte do professor ou para cobrir
seguro caso ocorra algum acidente no trabalho. Contudo, o GEEDICE, incentivado
por profa. Juliana Salvadori, tem aprendido a fazer diferente mesmo com o pouco que
temos, temos questionado: estamos nessas condigdes, mas essa € a Unica forma de
fazer?

Durante o Estagio Supervisionado IV, no Centro Educacional Deocleciano

Barbosa de Castro, professor Rodrigo dos Reis Nunes® observou o Auldo do ENEM

54 Professor de Estagio Supervisionado Il e IV, Rodrigo dos Reis Nunes é doutor em Educacéo e atua
na educagdo basica da rede estadual em Serrolandia. Pouco depois de té-lo conhecido, descobri seu
parentesco com Marcone Denys dos Reis Nunes, meu professor de Geografia do Ensino Médio no
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ofertado por Jessica, Ayala Santos®®, Meila, Maiara e Mariana através do Google
Meet. Pergunto-me por que a mesma pratica ndo poderia ser adotada para que 0s
estudantes de licenciatura fossem acompanhados na regéncia em seus locais de
origem. Muitos estudantes relatam a volta ao seu colégio num lugar de regéncia como
um grande acontecimento que ressignifica a experiéncia e, de certa forma, desperta
o professor no estudante. Por que ndo se preocupar em garantir essa experiéncia para
mais pessoas? Também é importante considerar que ha professores(as) do Colegiado
gue atuam em Quixabeira e em Serrolandia, ndo sendo impossivel que estes e as
estagiarias se organizem juntos para que o acompanhamento do estagio aconteca na
cidade do estudante, considerando o custo financeiro e energético que ha para a
estagiaria se locomover de uma cidade a outra, sendo um custo consideravelmente
alto principalmente quando esta € neurodivergente com transtornos do
processamento sensorial.

Os estimulos da sala de aula podem ser suficientemente agressivos, reduzindo
o trajeto, reduz-se o desgaste e melhora-se a performance. O corpo ndo esta
separado da aprendizagem — considerada cognitiva — mas é uma parte importante
dele. No oitavo ano A, inspiradas pelas experiéncias em Estagio 2, Jessica e eu
montamos estacfes: uma possuia um video de conscientizagdo sobre bullying, com
janela de LIBRAS; outra, possuia um livreto com pictogramas sobre Diversidade, o
gual foi traduzido para o inglés pelas professoras estagiarias. Eu fiquei na estacéo do
livreto, fazendo leitura em voz alta com os estudantes, incentivando-os a ler e
relacionar os pictogramas e as palavras.

Embora a discussdo tenha se concentrado nos temas de Diversidade e
Bullying, foi nesta aula que eles revisaram os adjetivos em lingua inglesa e tiveram o
primeiro contato — para aqueles que ainda ndo conheciam — com Linguas de Sinais e
pictogramas: primeiro, a experiéncia; depois, o conhecimento sobre ela. Para chamar
mais atencdo a LIBRAS, que estava escondida no video sobre bullying, na aula

seguinte, fomos todos para a sala de multimidia.

Colégio Estadual de Quixabeira — que também é professor de Estagio no Colegiado de Geografia da
UNEB — por quem eu guardo muito carinho.

%5 Avala Pereira Santos foi parceira de Maiara em uma das trilhas do minicurso Letramento literario em
interface com multimodalidade: tornando textos em lingua inglesa acessiveis, lecionada no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) em 2022.
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Mostramos uma trend do TikTok, onde 4 intérpretes sinalizavam o alfabeto em
LIBRAS, American Sign Language (ASL), Australian Sign Language (AUSLAN) e
British Sign Language (BSL). O video era muitissimo rapido e seu objetivo estava em
desafiar a percepcédo dos estudantes entre semelhancas e diferencas das linguas de
sinais, o desafio garantiu o principio de engajamento, fazendo com que os estudantes
se concentrassem e reassistissem ao video curto varias vezes para criar hipéteses
sobre o conteudo do video, semelhancas e diferencas entre os sinais de cada lingua.
Enquanto o oitavo A expressou suas hipoteses oralmente, o oitavo B precisou utilizar
o0 mentimeter para o mesmo fim. Para usar o mentimeter, os estudantes utilizaram
seus celulares —em dupla ou trio — para ler um QR Code exposto na tela, o qual levaria
para as perguntas norteadoras. Apo0s o desafio, tecemos consideracdes sobre as
respostas dos estudantes, destacando a nao-universalidade das linguas de sinais e

apresentando um segundo video comparando Greetings em LIBRAS e em ASL.

Figura 5 — O Corpo como Texto: Explorando Linguas de Sinais

Conhecer Pe"ceb.e'f : . UltTlllll\zar
Rotacio por Estacdes Sala de Multimidia and : a .(app) e
Mentimeter Lifeprint

Fonte: LOPES, Jessica; SANTOS, Soraia (2023).

A acustica da sala era muito problematica e quando o desafio foi feito com o
oitavo A, o estudante com TEA que estava em sala ndo conseguiu permanecer por
conta do calor, e até eu, professora autista, tive que sair para respirar. Essa foi a forma
de chamar atencdo dos presentes sem desgastar minha voz. Eu estava tentando
explicar o conceito de Greetings quando simplesmente me retirei da sala por alguns
poucos minutos e voltei saudando a todos “Hi everybody. GOOD AFTERNOON?”,
exemplificando uma saudagdo em lingua inglesa. Os discentes pareciam surpresos

com minha saida/chegada repentina, o que fez o barulho diminuir consideravelmente.
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Ao fim do percurso de Estagio, solicitamos aos discentes que avaliassem as
aulas e as professoras, expondo pontos positivos e negativos. Um estudante fez

mencao as aulas na sala multimidia como menos prazerosas:

Figura 6 — Avaliacdo de um discente sobre as aulas na sala de multimidia

Fonte: Arquivo das autoras

Por fim, para finalizar a sequéncia de aulas focalizando Sign Language, 0s
estudantes produziram videos-sinais de palavras-chave relacionadas ao bullying.
Embora a mediadora do estudante com T21 houvesse dito que ele ndo conseguiria
reproduzir sinais, com a mediagao de Jessica, 0 estudante concluiu a tarefa e se
mostrou orgulhoso em fazé-la, indicando satisfagdo com o polegar para cima:
“Beleza!”. No oitavo A, o mediador presumiu competéncia do estudante com TEA, que
sinalizou a palavra “Amigo”. Durante essa atividade - realizada em grupo ou
individualmente — os discentes puderam aprender uns com 0s outros, também
observando os dicionarios e tradutores online como Handtalk e Lifeprint.

Investigando sobre o Atendimeto Educacional Especializado e as relacfes
entre a sala comum — ou regular —, Silva (2018) destaca a dificuldade de dialogo entre
diferentes setores e profissionais da educacdo como um dos desafios para a
aprendizagem — e, logo, incluséo — de pessoas com deficiéncia. Este foi um desafio
gue enfrentamos tanto em Estagio Supervisionado Il quanto Estagio Supervisionado
IV. Embora dispostas a dialogar, ndo havia tempo habil para esse dialogo ocorrer de
forma constante e qualificada, pois, diferente dos professores, os mediadores néo
possuem tempo de trabalho previsto para participar das reunides de planejamento —
assim como eu, como estagiaria participei pouco dessas reunidées por motivos
financeiros para deslocamento. Além disso, 0 excesso de atribuicbes como professora
estagiaria, estudante e o desgaste psiquico me impossibilitaram de planejar as aulas
com antecedéncia o suficiente para dialogar com as mediadoras, principalmente
durante o Estagio Supervisionado 1V, no qual precisei lecionar para trés turmas do

Ensino Médio, sendo duas de primeiro ano e uma de segundo ano (cerca de 75
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alunos) sem apoio de uma co-docente. Este numero de turmas foi necessario para
conseguir completar as 40h no tempo exigido compensando a quantidade de feriados
e eventos extracurriculares nas quintas-feiras.

Na cena narrada, também esbarramos em barreiras atitudinais da mediadora
para com o estudante e das professoras estagiarias para com a turma. “Muitos
trabalhos apontam as barreiras atitudinais como uma das mais resistentes a incluséo
de pessoas com deficiéncia (AMARAL, 1998; FREITAS, 2016; CARVALHO, 2016;
JESUS, 2018; ANDRADE, 2019), pois para derruba-las é necesséario desaprender
uma cultura segregacionista, eugenista e biomédica, na qual, historicamente, a vida
de pessoas com deficiéncia é consideradas menos digna de ser vivida ou é limitada
aos cuidados basicos de sobrevivéncia, ndo sendo vistas como capazes de aprender
e contribuir significamente para a comunidade em que vivem” (Salvadori et al, 2022).
Nos casos em que h& déficits na comunicacdo e na oralizagdo — como era o caso de
nossos dois estudantes do Gilberto Dias de Miranda e uma estudante do CEDBC —,
muitas vezes somos levados a presumir incompeténcia, acreditando que “se nao
oraliza, ndo pensa ou é incapaz de desenvolver um pensamento”, supomos que ele
nao aprende e, por isso, Ihes negamos as oportunidades de se desenvolverem.
Quando a mediadora afirmou que o estudante n&o seria capaz de fazer um sinal em
LIBRAS, Jessica poderia té-lo deixado sem participar, crendo na suposi¢cdo da
mediadora. No entanto, ela estimulou o estudante a repetir 0 gesto e assim ele o fez,
se mostrando orgulhoso ao final.

Freitas (2016) afirma:

Sabe-se que as pessoas com deficiéncia enfrentam o preconceito da
baixa expectativa de aprendizagem e/ou de produtividade social.
Essa subestimacdo é histdrica, haja vista que essa populagéo foi e
ainda é considerada majoritariamente, sendo exclusivamente, digna
de cuidados basicos de vida diaria, assisténcia social e
médical/clinica, em detrimento da escolarizagéo. (FREITAS, 2016, p.2,
grifos meus)

O capacitismo, assim como 0 machismo e o racismo sao problemas estruturais
historicamente enraizados nos sujeitos que vivem em uma sociedade capacitista.
Portanto, € possivel que pessoas com deficiéncia reproduzam o capacitismo. Por isso,
€ necessario reconhecer o capacitismo em nés mesmas e lutar ativamente contra ele.
Durante a primeira aula no oitavo B, o siléncio me desconcertou. Tenho sensibilidade
a vozes em conversas muito altas, mas também néo sei como agir quando a classe

nao parece estar interessada. Lembro de professora Salvadori contando como ela
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também tinha dificuldade de lidar com uma classe menos animada, que parecia ndo
ter interesse em estar ali. Comentei dessa conversa com Jessica, quando voltdvamos
do Gilberto para a UNEB, avaliando a aula. Como ter uma aula dialogada nhuma sala
gue nao tem o perfil de dialogar? Entdo percebemos, nosso conceito de diadlogo e de
participacdo ainda estava muito fundado em préticas orais de comunicacao, existem
outras formas de comunicar — justamente o que tinhamos problematizado avidamente
durante a intervencdo de Estagio Supervisionado 2 — e precisavamos nao so
apresentar essas outras opc¢des em sala de aula, mas incorpora-las nas praticas.

O Desenho Universal da Aprendizagem estabelece, entre outros principios, que
os estudantes devem ter acesso a mdultiplas formas de acdo e expressao, isto €,
multiplas formas de expressar o que aprenderam ou estao aprendendo. No contexto
de multiletramentos, esse principio abre oportunidades de expressar-se nos mais
diversos géneros e linguagens: texto escrito (tweet, cartas, mensagens instantaneas)
ou orais, e, ainda, multimodais: videos, posts de instagram, entre outros. Por isso,
levamos para a sala de aula dindmicas e momentos de dialogo utilizando Linguas de
Sinais e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (SALVADORI, et al. 2023), pedindo
gue os estudantes se expressassem com Linguas de Sinais, escrita, desenho e
interagissem conosco dessa forma, acolhendo assim as necessidades das
professoras — que precisavam da interacdo — e dos estudantes que tinham
preferéncias e/ou necessidades de se comunicar de forma alternativa.

Nesse sentido, como intervenc¢ao para Estagio Supervisionado Il, de outubro a
novembro de 2022, nés propomos a Formacdo para Préticas e recursos inclusivos
com o objetivo geral de

promover didlogos que interroguem processos de formacéo (inicial e
continuada) e praticas de profissionais da area de educagdo em
relacdo a acessibilidade curricular e comunicativa na interface entre
experiéncias, memoérias e narrativas das praticantes e das
pesquisadoras (Salvadori, et. al., 2022,. p. 35)

Embora o objetivo geral focalize profissionais da educacdo, a formacéo foi
aberta para toda comunidade interessada, acontecendo nas noites de terca e quinta-
feira no Espaco Ludico-Sensorial da UNEB, Campus IV em Jacobina. Durante essa
formacgdo, pedimos que os praticantes mantivessem também um diario de bordo,
experimentamos movimentos como a Rotag&o Por Estacao para dar conta de explorar
e discutir os textos-base indicados, jA que ndo havia disponibilidade para leitura-

prévia, dado os compromissos profissionais de cada um no periodo diurno. No
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primeiro encontro com o grupo de praticantes, me apresentei como pessoa autista.
Lembro que na etapa de Rotacao por Estacfes, cada uma de nés ficou ficamos em
uma estacéo, eu fiquei na estacdo dos simbolos de acessibilidade, precisando indaga-
los e provocé-los sobre os simbolos. Apresentando-os para um grupo que rodava na
estacdo, desabafei sobre o tropeco nas palavras, a maior facilidade em comunicacéo
escrita e me disseram “Mas vocé esta 6tima!” Quase pude ouvir um “apesar do
autismo”. Nao era o que nossa orientadora falava.

Apo6s fazermos avaliacdo da primeira oficina (turma de segunda e terca) e
também da primeira roda de conversa online (sexta-feira, 14), nossa orientadora nos
chamou a atencéo de que ndo estavamos protagonizando o suficiente. Precishvamos

nos apropriar dos conceitos para garantir seguranca na mediacdo dos encontros.

Figura 7 — Printscreen de orienta¢do via Whatsapp

falar baixo e olhando p chie ndo di ndo ...,

chegar sem roteirc, ndo da nio 15:57

vou olhar os docs & comentar, mas se treinem falando 1557
treinem 15:57

treine .-

) —

gravem ..
assistam . .-
assistam tudo g aparece em que ves se gravaram/foram gravadas ...

assistam as rodas dessa semana em que participaram .-

Fonte: Santos, 2022

Dentre as orientacdes, professora Juliana nos pediu para ter sempre 0s roteiros
de aula impressos, orientou que gravassemos e observassemos a nés mesmas a fim
de avaliar e melhorar nossas praticas. Havia sido a minha primeira semana em
atividades de regéncia — Mariana e Andrea ja eram professoras atuantes, ndo era o
meu caso —, entdo, fiqguei muito nervosa, ja achava que nao iria conseguir dar conta

do recado. Tive um meltdown®®. Na semana seguinte, para o segundo encontro,

56 J4 acreditei que meltdown sé dizia respeito a crises explosivas e agressivas de pessoas autistas
causada pelo excesso de estimulos externos. No entanto, 0 meltdown é caracterizado por uma perda
do controle emocional, uma incapacidade temporaria de autorregular suas emocdes que pode ser
causada, inclusive, por estimulos internos (pensamento acelerado, interocepcéo, etc.). Sendo assim,



69

Mariana, Andréa e eu dividimos as tarefas nos planos de aula. Dessa forma, cada uma
teria seu protagonismo garantido em pelo menos uma parte da oficina e dando apoio
nos outros momentos. Tentamos gravar, mas desliguei a camera para economizar
energia e quando os praticantes foram chegando, esqueci de ligar novamente.

Em Estagio Supervisionado IV, estive sozinha como professora nas turmas do
1° A, 1° C e 2° C matutino, com a mesma proposta de Praticas de Multiletramentos
em Lingua Inglesa e Literaturas com base nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem. Ao encerrar o Estagio Supervisionado lll, Professora Orleane contatou
as professoras Larissa Oliveira e Daniela, que precisou se ausentar por alguns dias
devido a questBes de saude. Por isso, combinamos de iniciar o Estagio um pouco
mais cedo — em comparacdo com o restante da turma — para prestar auxilio a
professora, a escola e aos estudantes, que ficariam sem aulas de inglés, caso nao
houvesse estagiarias. Uma semana antes, visitei o colégio numa quarta-feira de
planejamento e a professora Daniela me levou as salas para cumprimentar 0s
estudantes. Ja me sentia menos insegura, mas ndo consegui me apresentar
devidamente, deixando Dani fazer toda a ceriménia.

Na semana seguinte, estive em aula com os estudantes, como em Estagio
Supervisionado Il, esqueci de fazer os registros. Tenho dificuldade em dividir a
atencgao, assim como gosto de usar o smartphone para monitorar o tempo de aula, o
gue impossibilita deixa-lo gravando e fotografando por conta propria. Entretanto, ndo
estava mais tdo nervosa. A aula ocorreu bem. em todas as salas eu me apresentei e
falei sobre ser uma pessoa com transtorno do espectro autista, mas minha linguagem
foi variando: em algumas salas, eu dizia “eu sou autista” em outras salas eu dizia “eu
fui diagnosticada com Transtorno do espectro autista”. Me pergunto se isso influenciou
0s estudantes a perguntarem ou ndo perguntarem sobre isso. Algumas pessoas-
estudantes me olharam com espanto e/ou curiosidade: “O que é isso?” “O que é
autismo?”. Expliquei embasada no DSM-5, mas pude usar exemplos das coisas que
ja tinham acontecido logo quando cheguei a sala: chegar com antecedéncia — diz da
minha necessidade por previsibilidade; pedir ajuda para ligar a TV e coloca-la na
posicao correta — diz sobre minha dificuldade com ténus muscular; me confundir com

nomes — diz da minha dificuldade de associar nome/rosto.

pode se manifestar de forma n&o-agressiva, como um choro descontrolado, entre outras. Nesses
momentos, a pessoa autista ndo conseguira se regular sozinha e intencionalmente, precisando de
suporte para tanto.
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Nesta primeira aula, no 2° C, discutimos Violence Against Women e 0s poemas
da Rupi Kaur. E uma turma muito querida. Apesar de professora Daniela ter me
alertado sobre trés estudantes, eles fizeram a tarefa tranquilamente e néo
atrapalharam. No segundo encontro (dia 14 de setembro), ja percebi um pouco mais
de desinteresse e de dificuldade de engajar, prestar atencdo. No entanto, quando
trouxe os poetry slams (em Lingua Portuguesa) eles prestaram bastante atencéo e
pararam a conversa paralela por alguns instantes.

Para alguns professores, o simples fato de olhar pro lado, fazer outra tarefa é
um sinal de desrespeito e provocacgado. Nao é como vejo. Nos preparando para lecionar
ao Fundamental - Anos Finais, durante Estagio Supervisionado Ill, Jessica e eu
ficamos preocupadas em ndo sermos respeitadas por sermos jovens, no entanto, iSSo
nao aconteceu. A juventude, na verdade, foi um fator de engajamento, pois tinhamos
humores, interesses e linguagens préoximas — repletas de referéncia de memes de
internet e outros meios. Lecionando no Ensino Médio, percebo que o engajamento
caiu, o prazer em aprender ndo é mais o0 mesmo. Muitas das vezes, estive em sala
com os estudantes fazendo tarefas de outras disciplinas ou até mesmo jogando online
pelo celular. Contudo, isso ndo me incomoda tanto quanto aos outros — docéncia
atipica —, ndo se pode exigir de um estudante — ainda mais considerando um
estudante de tempo integral — que esteja atento e engajado em toda aula ou em todos
0s temas. Mas que ele esteja engajado em algum momento, por isso, oferecer

multiplas formas de engajamento € essencial (CAST, 2018).
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4. ALGUMAS CONSIDERACOES

Na Universidade, especificamente na formacao profissional de professores,
sdo mobilizados multiplos saberes, oriundos de diversas dimensdes — ou posi¢des —
para a docéncia (SANTOS, 2019). E possivel ser professora quando a socializa¢&o
desgasta tanto? Eu me perguntava antes de me reconhecer no Espectro. Hoje, apos
o diagndstico de uma psicologa especialista e psiquiatra, pergunto: E possivel ser
professora sendo autista? Sei que sim. Tenho me tornado professora com as outras,
comigo mesma e no tripé de ensino, pesquisa e extensdo — hetero, auto e
ecoformacdo — suportados por politicas publicas de financiamento para acesso e
permanéncia na Universidade. No entanto, ndo me torno uma professora tipica —
qguadro-branco, livro didatico, autoridade centrada e distante, de aula expositiva e
modelo Unico —, mas uma professora atipica, acessivel aos estudantes e sensivel a
seus interesses, entendendo com Deleuze que uma aula boa é aquela com multiplas
entradas e que cada estudante desperta no momento que lhe convém.

Como qualquer pessoa, pessoas com TEA e Superdotacdo tém
potencialidades e fraguezas — ou desafios, os quais podem ser muito diferentes de
pessoas que ndo se encontram na mesma condicdo. Para mim, a imprevisibilidade E
os estimulos sensoriais da sala de aula podem ser desafiadores, mas, a0 mesmo
tempo, a criatividade para especular problemas e solu¢des pode contorna-los:
“Transformar a ansiedade em planejamentos inumeros”, como tenho aprendido com
professora Juliana. Desafios consideraveis estdo em: criar vinculo com estudantes —
lembrar rostos, nomes, gostos — que vejo apenas uma vez por semana. A poténcia,
por sua vez, esta na convivéncia com a diferenca. Quando mostro vulnerabilidade
explicando minhas dificuldades e preferéncias em Estagio Supervisionado 1l e IV,
as/os estudantes passam a fazer perguntas, conhecer e compreender mais sobre
pessoas no espectro autista além do que ja conheciam — se conheciam —, assim como
podem, a partir da convivéncia, iniciarem a se perceber e se descobrir no espectro —
foi o que aconteceu com pré Juliana ao se identificar comigo na Universidade; comigo,
ao me identificar com dois colegas nas redes e na escola; e pode acontecer com um(a)
estudante.

Assim como a entrada de um estudante atipico pode mobilizar estruturas
instituidas e certas para a incerteza e replanejamento, professoras autistas o fazem.

Professores e professoras sao atravessadas por suas subjetividades e as trazem para
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sua docéncia; da mesma forma, eu, que sou atravessada por minha diferenca e
deficiéncia, pude encontrar com o GEEDICE/DIFEBA e Desleituras formas
alternativas de atuar como professora: ndo precisa ser solitario, sofrido. Pode ser
criacao, poiesis. Aprendi que docéncia pode e deve ser feita em conjunto, precisamos
dos mediadores nos didlogos assim como precisamos tecer praticas em conversa com
outras professoras a fim de nos descobrir e descobrir possibilidades, estratégias de
nao sucumbir aos modelos que ja estdo postos — essas conversas estdo nos/sao 0s
diarios, os encontros online, os corredores da escola.

Tal experiéncia vai de encontro ao instituido e ao discurso de que professores
da educagédo basica ndo tém possibilidades de colaboragdo ou suporte. Embora este
seja um desafio, é possivel criar espacos de colaboracado, ainda que de forma néo-
institucionalizada: encontra-se suporte naquele colega de trabalho, no mediador de
seu estudante com deficiéncia, no grupo de pesquisa que vocé frequenta, naquela
amiga que, despretensiosamente, nos cafés e chas da tarde, conta como foi lecionar
a aula. Dessa forma, vou rasurando e criando inéditos viaveis — com 0s grupos — para
minha formacao enquanto estudante-professora com deficiéncia e para a formacéo de
outras que virdo e serao discentes minhas e/ou da UNEB.

A formacéao docente tamanho Unico, foi rasurada pela professora Juliana e José
C. Félix na pandemia, permitindo multiplas formas de participacéo. Inspiradas nisso,
rasuramos o Estagio Il — que exigia presencialidade — pelo hibrido; e o Estagio Il —
gue exigia soliddo — pela co-docéncia, produzindo, dessa forma, espacos formativos
acessiveis e menos desgastantes para eu me criar e experimentar professora autista,
junto com outras na/pela diferenca. Assim, borra-se os limites entre ensino, pesquisa
e extensdo, bem como os limites do pessoal e profissional, € um entremeio, assim
como estar professora em formacdo (professora/estudante) autista e com Altas

Habilidades/Superdotacao (neurodiversidade/deficiéncia, tipico/atipico).
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APENDICE A - Descrigdo da Revisdo da Literatura

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB) - DCH-IV
COLEGIADO DE LETRAS, LINGUA INGLESA E LITERATURAS
Componente Curricular: Nucleo de Estudos Interdisciplinares 1V
Docente: Prof2 Dra. Juliana C. Salvadori

Discente: Soraia Novaes Santos

Periodo: 2021.2 Data: 27/10 a 30/10/2021

—
WOMINEMAVGERE
vV vV ¢

19.10 - REVISAO SISTEMATICA (protocolo geral)

Bancos de Descritores/p | Descritores/p | Critérios de Critérios de
dados alavras-chave | alavras-chave |incluséo exclusao
(Repositorios Autism, Autismo, Trabalhos Trabalhos
Qualis AeBde | Autistic, ASD | autista, TEA publicados publicados
Educacao e entre 2011 e | antes de 2011,
Letras extraidos | Foreign Language | Lingua Estrangeira | 2021
do) Portal de OR Second OR Segunda ' Trabalhos
Periodicos da | 'an0uace Hnou Trabalhos incompletos ou
CAPES Language Ensino de gpmple}os_ inacessiveis;
. Teaching Lingua ISPONIVEIS
1(_:ata|ogos de nos bancos de | Trabalhos
esese Assistive Praticas dados; apresentados
Dissertacdes > em
da CAPES Technology Pedagogicas o
Trabalhos que | duplicidade;
. Accessibility Tecnologia possuam pelo
EB)'_bl_'tOtIe;a (Communicative | Assistiva menos dois | Trabalhos que
gital de Accessibilit descritores | possuam
Teses e v : i
Dissertactes Pedagogical Acessibilidade sele'C|onados menos de dois
¢ Accessibilty, (Acessibilidade | no titulo, descritores
Accessibility Comunicativa, | palavras- selecionados
ANPED AND Acessibilidade | chave e/ou no titulo,
Communication) | pedagégica, resumo do palavras-
CBEE _ Acessibilidade | trabalho chave e/ou
Pedagogical AND resumo do
ANPOLL Accessibility comunicagéao) Trabalhos da | trabalho
adaptacoes Area de
COLE Universal curriculares or Ed ~
G ucacéo e/ou
Saber Aberto | Learning curriculares
(singular e
p|u|’a|) Trabalhos
disponiveis em
Desenho Inglés e/ou
universal da Portugués
aprendizagem.
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Educacao
Inclusiva OR
Inclusao

STRINGS DE BUSCA

01: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Ensino de Lingua”
02: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Praticas Pedagogicas” AND “Lingua”

03: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Praticas Pedagodgicas” AND “Lingua”
AND (“Acessibilidade” OR "Tecnologia Assistiva")

PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.qgov.br/index.php?

No dia 23 de outubro de 2021, ao pesquisar com o0 string mais geral,
relacionando “Autismo” e similares com “Ensino de Lingua”, foram encontrados 13
trabalhos. Apés refinar a pesquisa para artigos e aplicar os filtros de recorte temporal
e idioma, restaram 9 trabalhos para a leitura dos titulos e resumos. Lendo os resumos
e titulos, notou-se que a maioria dos trabalhos (7) apresentavam apenas um dos
descritores: os trabalhos com “lingua” ndo apresentavam “autismo” e vice-versa.
Dessa forma, observando os critérios de incluséo e excluséo, os sete trabalhos foram
excluidos, sendo selecionados dois artigos.

Total de trabalhos Filtros Selecionados

13 9 2
Resultados da pesquisa com o string 01: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Ensino de Lingua”.

intervencao curricular
para o ensino de

Language, Hearing
Sciences and Education

Titulo Periddico Ano
Audiodescricdo como Dossié: Traducéo 2017
recurso de Audiovisual Acessivel.
acessibilidade no livro Trab. Ling. Aplic.,
didatico de lingua inglesa | Campinas, n(56.2): 443-

459, mai./ago. 2017
Instrumentos de Rev. CEFAC Speech, 2018



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
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aprendizes com o Journal
Transtorno do Espectro
Autista: reviséo
integrativa

Trabalhos selecionados com o string 01: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Ensino de Lingua”

Por curiosidade, fiz a busca também com a traducéo do string 01, utilizando termos
em inglés, com excecgdo do termo “autistic” (autista), visto que buscas anteriores
sugeriram que o termo “autistic’ resgata ainda mais trabalhos da area da saude,
obstruindo os trabalhos relacionados a area de Educacao, a qual € mais proxima do
estudo proposto.

Dessa forma, utilizando o string (‘Autism” OR “ASD”) AND “Language

Teaching”, foram encontrados 1.187 trabalhos, dos quais foram filtrados artigos
revisados por pares, disponiveis online em inglés e/ou portugués, publicados nos
ultimos dez anos, resultando em 605 artigos. Iniciando a leitura dos titulos e resumos
desses 605 artigos, notou-se que muitos deles tratavam de questdes relacionadas ao
desenvolvimento da pessoa com autismo: desenvolvimento de primeira lingua,
ambientes bilingues, etc. Assim, aplicamos o filtro de exclusdo aos artigos das areas
de ciéncias sociais, reabilitacdo e biomedicina, com o objetivo de otimizar a busca por
trabalhos mais proximos ao contexto educacional, resultando em 126 artigos dos quais
13 foram selecionados em concordancia aos critérios de inclusdo e exclusdo pré-

estabelecidos.

Total de trabalhos Filtrados | Exceto ciéncias sociais, Selecionados
reabilitacdo e biomedicina

1.187 605 126 13

Trabalhos selecionados com o string 01 em inglés: (“Autism” OR “ASD”) AND “Language Teaching”

Dos treze trabalhos selecionados, destacam-se os seguintes trabalhos:

Titulo Autores Ano/Periédico
Effectiveness of the Zahra Zohoorian, Mitra 2021. Cogent Education
Picture Exchange Zeraatpishe & Nader

Communication System | Matin sadr
in Teaching English
Vocabulary in Children
with Autism Spectrum
Disorders: A single-
subject study
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Using Simultaneous
Prompting and
Computer-Assisted
Instruction to Teach
Story Writing to Students
with Autism

Robert C. Pennington,
Melinda Jones Ault
John W. Schuster
Ann Sanders

2011. Assistive
Technology Outcomes
and Benefits

Focused Issue: Assistive
Technology and Writing

Using Technology to
Support Students with
Autism Spectrum
Disorders in the Writing
Process: A Pilot Study

Kristie Asaro-Saddler
Haley Muir Knox
Holly Meredith

Diana Akhmedjanova

2015. Insights into
Learning Disabilities
12(2), 103-1109.

TEACHING ENGLISH TO
ADULTS WITH
DISABILITIES:

A DIGITAL SOLUTION
THROUGH EN-ABILITIES

Leticia Blazquez Arribas
Maria Amor Barros del
Rio, Elena Alcalde
Penalver, Concetta Maria
Sigona

20207 Teaching English
with Technology, 20(1),
80-103.

Learning support
strategies for learners
with
neurodevelopmental
disorders: Perspectives
of recently qualified
teachers

Amarachi J. Yoro
Jean V. Fourie
Martyn van der Merwe

2020. African Journal of
Disability

Quadro 4: trabalhos destacados a partir da busca do string 01 em inglés.

Essa pequena amostra dos 13 trabalhos selecionados, mostra um pouco da

diversidade dos termos que foram

resgatados e relacionados com autismo

(disabilities, neurodevelopmental disorders, special educational needs), também de

publicos (children, adults). O interessante é que, embora esse string 01 ainda nao

tenha palavras associadas a Acessibilidade, a tematica ja vem aparecendo com outros

termos, duas vezes relacionadas a producao escrita de pessoas com autismo.

Ao pesquisar com o string 02 no dia 29 de outubro de 2021, foram encontrados

53 trabalhos no total. Apos a aplicacao dos filtros de idioma (portugués e inglés), e o

recorte temporal (2011-2021) e tipo de trabalho (artigo), o nUmero reduziu para 44

artigos, os quais tiveram titulos e resumos observados.

Total de trabalhos

Filtrados

Selecionados

53

44

12

Resultado da pesquisa com o string 02: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Praticas Pedagdgicas”

AND “Lingua”
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Durante a observagéo dos titulos e resumos, notou-se a presenca de trabalhos
referentes a formacdo docente para a inclusdo e/ou atendimento educacional
especializado, e trabalhos relacionados a area de psicologia escolar. Também notou-
se a escassez de ocorréncias do descritor “praticas pedagdgicas”, sendo mais
recorrente outras praticas (de leitura, clinica, terapéutica) ou outras pedagogias
(andlises sobre o curso de Pedagogia, ou o papel do coordenador pedagdgico)
descoladas da discusséo de pessoa com deficiéncia. Sendo assim, apos a observacéao
dos titulos e resumos foram selecionados apenas 12 trabalhos, os quais reduziram-
se a 11, apos perceber duplicidade com artigo j& selecionado a partir do string 01.

Por imaginar que o string utilizado estivesse muito longo, e consequentemente,
muito especifico, retirou-se o descritor “Lingua”, construindo assim o string: (“Autismo”
OR “Autista” OR “TEA”) AND “Praticas Pedagdgicas”, o qual resgatou 180 trabalhos.

ApoGs os filtros de idioma e recorte temporal, o numero de trabalhos reduziu para 161

— mais que o triplo de trabalhos encontrados com filtros utilizando o string original.

String (“Autismo” OR “Autista”
OR “TEA”) AND “Praticas
Pedagodgicas” AND “Lingua”

String (“Autismo” OR “Autista”
OR “TEA”) AND “Praticas
Pedagogicas”

Total de trabalhos

53

186

Filtrados

44

161

Comparacédo de resultados utilizando o string 02 (com o descritor “Lingua”) e sua variagdo (sem o
descritor “Lingua”)

Tendo em vista a grande quantidade de trabalhos encontrados sem o descritor
“Lingua”, optou-se por observar apenas os titulos e resumos de artigos de periddicos
revisados por pares, reduzindo a 71 trabalhos. No entanto, observando os titulos e
resumos dos 71 trabalhos apresentados, nota-se que este numero nédo reflete os
trabalhos disponiveis de fato, visto que havia uma quantidade significativa de
trabalhos duplicados — ou até triplicados —, bem como havia muitos trabalhos que
tratavam de praticas pedagogicas mais gerais, descoladas da discussao de pessoas
com deficiéncia. Estima-se que, retirando os trabalhos mais gerais e duplicados,
restariam pouco mais de 41 trabalhos que de fato correspondiam aos descritores
apresentados no string.

Diante disso, foram selecionados apenas 20 trabalhos a partir da observacéao
dos titulos e resumos, sendo incluidos os trabalhos que apresentassem pelo menos

dois descritores. Destes 20 trabalhos, nota-se que 6 deles se referem especificamente
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a Educacédo Infantil e/ou processo de alfabetizacdo. Também pode-se notar a
presenca de trabalhos que mencionam tecnologia assistiva (3), praticas colaborativas
(1) e mediacao por pares (1) como estratégia para a inclusdo de pessoas com autismo.

Por fim, no dia 29 de outubro foi feita a pesquisa com o string 03, relacionando
termos de acessibilidade aos descritores anteriores: (“Autismo” OR “Autista” OR
‘TEA”) AND “Praticas Pedagdgicas” AND “Lingua” AND (“Acessibilidade OR

“Tecnologia Assistiva”). Este string resgatou 22 trabalhos, os quais foram reduzidos a

21, apos a aplicacéo do filtro de idiomas. N&o foi necessario aplicar filtro temporal,
pois o Portal de Periédicos indica que o string s resgatou trabalhos no intervalo de
2015-2021, justamente a partir do ano da promulgagao da LBI.

Total de trabalhos | Filtrados Total de selecionados | Selecionados sem dupiicidade)

22 21 8 1

Resultado da pesquisa com o string 03: (“Autismo” OR “Autista” OR “TEA”) AND “Praticas Pedagodgicas”
AND “Lingua” AND (“Acessibilidade OR “Tecnologia Assistiva”)

Durante a observacédo dos titulos e resumos dos 21 trabalhos filtrados, notou-se que
19 deles ja foram analisados anteriormente, e desses dezenove trabalhos, 7 ja haviam
sido selecionados, resgatados pelo string 02. Assim, tivemos o total de 8 trabalhos

selecionados, sao eles:

Titulo Ano

Acessibilidade e permanéncia: um estudo do programa institucional 2015
de apoio aos estudantes da Universidade Federal de Santa Catarina

Desenho universal para a aprendizagem como estratégia de inclusdo | 2018
escolar

Desenvolvimento de AplicacGes Acessiveis no Contexto de Sala de 2019
Aula da Disciplina de Interagdo Humano-Computador

Inclusdo educacional estudo de caso de um aluno com dupla 2021
excepcionalidade

Politica de Educacéo Especial e os Desafios de uma Perspectiva 2019
Inclusiva
Processo de incluséo do adulto com Sindrome de Asperger no 2017

ensino superior

A implementacao da lei de cotas 13.409/2016 para as pessoas com | 2020
deficiéncia na universidade
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Incluséo Escolar: O Papel dos Agentes Educacionais Brasileiros 2015

Trabalhos selecionados em comum entre os strings 02 e 03.

Por fim, somando todos os resultados obtidos, foram selecionados 48
trabalhos, os quais foram submetidos a uma segunda observacdo dos titulos e
resumos. Foram excluidos trabalhos que se centravam no Ensino Superior e trabalhos
gue concentravam-se na incluséo de surdos e LIBRAS, visto que esta comunidade se
distancia da discussao sobre deficiéncia, restando assim 42 trabalhos distribuidos por

categoria nos quadros a seguir:

CONSIDERAGCOES FINAIS
Esta pequena revisao feita no portal de periédicos da CAPES, indica que h& poucos
trabalhos que associam diretamente o ensino de linguas para pessoas com autismo.
No entanto, existe uma quantidade significativa de trabalhos relacionada as praticas
pedagogicas voltadas para esse publico (como demonstrado pelos resultados da
variagdo do string 02), principalmente nas é&reas da educacdo infantii e da
alfabetizacdo. A revisdo também indica que as Tecnologias Assistivas utilizadas com
pessoas autistas sdo utilizadas principalmente no suporte de producdo escrita e
comunicacao (como demonstrado no quadro 4).
Contudo, infelizmente, o portal de Periédicos da CAPES ndo permite uma
visualizagdo rapida da distribuicdo de trabalhos por &rea, e sim um filtro por tépicos
(utilizado na busca com o string 01 em inglés), impossibilitando uma observagdo mais
criteriosa dos trabalhos produzidos em cada area. Ainda assim, a partir dos glimpses
durante a arquivacéo dos artigos, pode-se notar a forte presenca de periddicos e/ou

autores da érea de Psicologia.



86

APENDICE B - Artigo apresentado para a disciplina de NEI llI

ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA PESSOAS AUTISTAS: MAPEANDO
PRATICAS E FLEXIBILIZACOES POSSIVEIS

Soraia Novaes Santos

Resumo

No Brasil ha uma extensa legislagdo que assegura as pessoas com deficiéncia o direito a educacéo.
No entanto, estudos mostram que, embora esses educandos estejam matriculados, muitas vezes sao
excluidos do processo de aprendizagem. Nesse sentido, o presente artigo objetiva investigar e
compreender como se déo as praticas pedagdgicas e flexibiliza¢des curriculares no ensino de linguas
estrangeiras para pessoas autistas, com énfase no ensino de Lingua Inglesa, bem como mapear o
desenvolvimento de praticas inclusivas e repensar o papel do professor e do espaco escolar para a
inclusdo de educandos com TEA. Para isso, realizou-se uma pesquisa bibliografica no portal de
periédicos da CAPES e no Google Scholar. Os resultados da pesquisa apresentam experiéncias que
apontam o trabalho colaborativo, o uso de elementos visuais e o estimulo a interagdo como estratégias
eficazes para a aprendizagem de pessoas autistas, contribuindo, portanto, para um ensino inclusivo e
de inovacao no espago escolar.

Palavras-chave: Autismo. Lingua Estrangeira. Praticas Pedagdgicas. Flexibilizagao curricular.

INTRODUCAO

7z

No Brasil, 0 acesso gratuito a escolarizagdo de qualidade € um direito
fundamental de todos garantido por lei. Nesse sentido, desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394/96 ¢é garantido o acesso da pessoa com
deficiéncia a rede regular de ensino. H4 também outras leis e politicas instituidas
especificamente para pessoas com deficiéncia, como a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia - LBl (2015) que assegura, em seu capitulo IV, “sistema
educacional inclusivo para pessoas com deficiéncia em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidade segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem.”

A LBI também preconiza como dever do poder publico a promoc¢ao da inclusdo
plena a partir do aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicOes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta
de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras, as quais

podem ser urbanisticas, arquitetdnicas, atitudinais, tecnolégicas, nos transportes ou
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nas comunicagdes. No entanto, uma extensa legislacdo por si s6 ndo é suficiente para
assegurar o desenvolvimento de praticas inclusivas. Estudos mostram que, apesar de
essas leis garantirem o acesso da pessoa com deficiéncia a escola regular, muitas
vezes esta € excluida do processo de ensino-aprendizagem, sendo-lhes negadas as
flexibilizagdes que garantiriam acessibilidade & informacdo. (FAVERO, et al., 2009;
MIRANDA, et al., 2012)

No caso da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) — considerada
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, pela Lei n°® 12.764/12 — as
barreiras comunicativas e, portanto, de acesso a informacdo séo evidentes, pois a
pessoa autista apresenta, em algum grau, limitagdes “persistentes na comunicagéo e
na interacdo social em multiplos contextos, incluindo déficits [...] em comportamentos
nao verbais de comunicagao usados para interagcao social” (DSM-V, 2014, p. 31-32)
podendo ocorrer atraso ou auséncia total do desenvolvimento da linguagem falada
(CUNHA, 2017 apud DIAS et al., 2019).

Diante dessas dificuldades, surgem questionamentos a respeito dos desafios,
possibilidades e beneficios do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (LE)%’
para pessoas autistas, bem como do papel do professor nesse processo. Assim, 0
presente artigo tem como objetivo investigar e compreender como se dao as préticas
pedagdgicas em linguas estrangeiras para pessoas com TEA, com énfase no ensino
de Lingua Inglesa, a partir de uma pesquisa bibliografica realizada no portal de

periddicos da CAPES e no Google Scholar.

1. A pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Atualmente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é compreendido como um
transtorno do neurodesenvolvimento presente desde a infancia, caracterizado por
déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em multiplos
contextos, além da presenca de padrdes restritos e repetitivos — também chamados

de stims °® — de comportamento, interesses e atividades (DSM-V, 2014).

5" Apesar de estarmos cientes das diferencas, neste artigo, utilizamos “lingua estrangeira” no sentido
de “lingua adicional”. Escolhemos o termo “lingua estrangeira” para manter a coeréncia com os
citados PCNs e com a maioria dos artigos que embasam este estudo.

%8 Os stims sdo0 movimentos repetitivos que podem estar presentes nas pessoas com TEA, também
chamados de estereotipias. Eis alguns exemplos de stims: balangar o corpo para frente e para tras,
pular em frente da TV, fazer sons repetitivos, movimentar os dedos na frente dos olhos
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Entretanto, como o termo “espectro” sugere, essas caracteristicas se
manifestam de maneiras diferentes em cada individuo. Ao discorrer sobre as

caracteristicas do autismo relacionadas a linguagem, Cunha (2017) afirma:

[...] além de haver um acentuado comprometimento do uso de multiplos
comportamentos néo verbais (contato visual direto, expresséo facial, posturas
e linguagem corporal) que regulam a interacdo social e a comunicacéo, pode
ocorrer também atraso ou auséncia total do desenvolvimento da linguagem
falada. Nos individuos que chegam a falar, existe a [dificuldade] de iniciar ou
manter uma conversacao e a ecolalia. (CUNHA, 2017, p. 27 apud Dias et al.,
2020)

Essa afirmacdo de Cunha (2017) revela que o autor reconhece que o espectro é
diverso. Assim, ha pessoas autistas com a fala bem desenvolvida, com auséncia de
fala e com a fala subdesenvolvida; ha pessoas autistas que olham nos olhos e outras
que nao olham, etc.

Nesse sentido, reconhecendo a diversidade dentro do espectro, o DSM-V de
2014 estabelece que um individuo com TEA pode apresentar caracteristicas em
diferentes niveis de gravidade. Essa gravidade é determinada de acordo a
necessidade de apoio segundo aos prejuizos na comunicacao social e em padrdes
restritos e repetitivos de comportamento.

Até 2014, a “sindrome de Asperger’ era caracterizada como um transtorno
dissociado do espectro autista. No entanto, com a publicacdo da quinta edicdo do
DSM, acontece a fusdo dessa sindrome ao espectro autista, com a justificativa que as
caracteristicas do transtorno sdo muito semelhantes, variando apenas em
intensidades, representando um continuum Unico em vez de constituir transtornos
distintos (DSM-V, 2014, p. xlii). Desta maneira, “muitos individuos anteriormente
diagnosticados com transtorno de Asperger atualmente receberiam um diagnostico de
transtorno do espectro autista sem comprometimento linguistico ou intelectual.” (DSM-
V, 2014, p.32)

Importante destacar que, apesar de ser um transtorno presente desde a
infancia, os sintomas persistem ao longo da vida, podendo mudar com o
desenvolvimento e serem mascarados (camuflados). Esse masking, comum em
mulheres autistas, pode dificultar o diagnostico e contribui para que muitas pessoas
autistas sejam diagnosticadas tardiamente ou ndo sejam diagnosticadas.

Devido as dificuldades no desenvolvimento da linguagem e comunicacédo que

caracterizam o TEA, existe a falsa crenca de que pessoas autistas ndo podem
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aprender uma lingua estrangeira (LE). No entanto, independente dessa crenca, por
ser uma disciplina presente nas escolas publicas (Inglés, por exemplo) é direito de
todos os educandos 0 acesso a esses conteudos e a inclusdo desses estudantes no
processo de aprendizagem.

Além disso, pessoas com TEA séo diferentes entre si, a caracteristica de
possuir interesses restritos € presente dentro do espectro mas se manifesta de forma
individual e variada. Dessa maneira, algumas pessoas com TEA podem apresentar
interesse em linguas estrangeiras, letras e numeros, o que pode manté-las motivadas
no processo de aprendizagem. Entretanto, outras pessoas autistas terao outros
interesses, necessitando de ainda mais apoio para se manterem motivadas e
aprenderem os conteudos. Assim, é preciso buscar diferentes estratégias e recursos
gue promovam acessibilidade e aprendizagem de linguas estrangeiras, tanto para os
alunos que naturalmente se interessam pelo contetdo, quanto para aqueles que nao

tem esse interesse prévio.

2. O ensino de linguas estrangeiras para pessoas autistas

Reconhecendo o contexto globalizado e plural, em que as fronteiras entre
paises e interesses estdo cada vez mais difusas, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) assim como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
destacam para o ensino de lingua estrangeira (LE) e Lingua Inglesa a funcéo social
da lingua, numa perspectiva intercultural, voltada ao reconhecimento e o respeito as
diferencas de forma a contribuir para o exercicio da cidadania ativa. Nesse sentido a
BNCC afirma:

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessérios para engajamento e participacéo, contribuindo para
0 agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos (BRASIL, p.241)

Além disso, os PCNs de 1998 reconhecem que o desenvolvimento das
habilidades de leitura em uma outra lingua pode contribuir para o desenvolvimento
integral do letramento do aluno, sendo tratada como prioridade nesses parametros.
Entretanto, a leitura é trazida numa perspectiva de igualdade para com 0s outros eixos

(escrita, oralidade, conhecimentos linguisticos, dimensao intercultural) na BNCC, de
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2018. Ainda assim, nas competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental e também para o Ensino Médio, podemos perceber que hd uma énfase

cultural e social, corroborando com a justificativa dos PCNs para o ensino de LE:

O papel educacional da lingua estrangeira é importante, desse modo, para o
desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar ao
aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria significar uma
abertura para o mundo, tanto o mundo préximo, fora de si mesmo, quanto o
mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a construcédo, e
para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas
estrangeiras, mas também na compreensé&o de outras culturas. (BRASIL,
1998, p.38, grifos nossos)

Nessa perspectiva, o ensino de linguas esta além de questdes puramente linguisticas,
mas também culturais de forma a contribuir para a autopercepcao do estudante como
cidaddo e ser humano. Dessa maneira, como ja exige a legislacdo, todos os
estudantes devem ter acesso a esse conhecimento, que faz parte de uma experiéncia
de vida. Tanto para a pessoa autista — e outros neurodivergentes®® — quanto para
neurotipicos, as habilidades linguisticas adquiridas durante essa experiéncia podem
auxiliar o aluno a obter autonomia, mesmo que aos poucos, favorecendo assim, sua
integracdo na sociedade e no mercado de trabalho. (BARBOSA, 2014). Assim, o
aprendizado de uma segunda lingua funciona como uma ferramenta que estimula o
desenvolvimento da linguagem e comunicacdo, bem como o desenvolvimento
cognitivo e social da pessoa autista. (SILVEIRA, et al., 2015).

Diante do exposto, fica evidente que pessoas autistas sdo capazes de aprender
uma segunda lingua e podem se beneficiar grandemente desse aprendizado. No
entanto, para que as pessoas com necessidades educativas especiais (NEE)®°, como
as pessoas autistas, tenham acesso a aprendizagem efetiva, € preciso que haja o
reconhecimento e respeito as suas caracteristicas individuais, levando essas
diferencas em consideracéo para a elaboracdo de atividades de maneira a promover
acessibilidade. Nesse sentido, o educador ocupa um lugar de mediador, fornecendo

niveis de ajuda planejados e intencionais, criando condi¢des favoraveis para que a

% O termo faz referéncia aos sujeitos da “neurodiversidade”. Segundo Ortega (2007): “O conceito
‘neurodiversidade’ tenta salientar que a ‘conexdo neuroldgica’ (neurological wiring) atipica (ou
neurodivergente) ndo é [...] uma doenca a ser tratada e se for possivel curada. Trata-se antes de uma
diferenca humana que deve ser respeitada como outras diferengas (sexuais, raciais, entre outras)”

60 Freitas (2017) embasada em Brasil (2010) apresenta que o termo “necessidades educativas
especiais”, “necessidades educacionais especiais” (NEE) abrange condi¢cdes de deficiéncia fisica,
intelectual, sensorial ou mdltipla, transtornos do desenvolvimento (como o autismo) e individuos com
altas habilidades/superdotacao.
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aprendizagem aconteca. E, embora um profissional de apoio — mediador profissional
— seja importante para otimizar as acées em sala de aula, esse papel de mediacéo
também € inerente ao professor que presta assisténcia aos estudantes com ou sem
NEE. (PIMENTEL, 2012 apud MIRANDA, T. G.; FILHO, T. A. G., 2012, p. 142).

Diversos estudos (OLIVEIRA, 2018; MIRANDA et al, 2012) apontam que a
inclusdo exige redes colaborativas de trabalho conjunto. Seguindo esse mesmo
raciocinio, para que este trabalho de ensino — e, portanto, mediacédo — seja efetivo, &
necessario a construcdo de uma rede colaborativa onde o estudante, profissionais,
familiares, cuidadores e outros conviventes, troquem informacdes e experiéncias que
servirdo de base para o planejamento.

Além disso, € importante o investimento em formacao para professores e outros
profissionais, pois € necessario que possuam saberes fundamentais ao ato de
aprender, habilidades e competéncias de mediacdo pedagdgica (PIMENTEL, 2012).
Essa falta de formagao contribui para que os professores se desresponsabilizem de
prestar assisténcia a pessoa com deficiéncia alegando que ndo foram formados para
isso, consequentemente reforcam barreiras atitudinais que perpetuam a excluséo do
estudante com TEA do processo de aprendizagem e interagdo com os demais.

Sendo assim, a formacgéo é importante ndo s6 para auxiliar o professor com
conceitos e recursos que aprimoram suas praticas, mas também para desconstruir
crencas capacitistas e limitantes. Essa desconstrucéo é de suma importancia, pois se
o professor enxerga o educando como incapaz de aprender, tende a ndo se preocupar
com a forma de ensina-lo, mantendo suas praticas homogéneas distanciadas das
necessidades reais dos estudantes, assim, estes ndo avangam na aprendizagem e o
professor continua com o equivoco de que ha uma incapacidade que impede o aluno
de aprender, quando na verdade ha uma auséncia de condi¢cdes favoraveis a
aprendizagem.

Dessa maneira, fica evidente a importancia de o professor reconhecer a pessoa
autista como aprendente e buscar saberes que o auxiliem a criar condiges favoraveis
para que essa aprendizagem ocorra. Nesse sentido, a fim de explorar tais questdes,
a proxima secao apresenta algumas das possibilidades de praticas e flexibilizacoes
no ensino de LE para pessoas autistas relatadas nos trabalhos encontrados na

pesquisa bibliogréafica realizada.
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3. Praticas e flexibiliza¢gGes curriculares no ensino de linguas estrangeiras para
pessoas autistas

A educacao inclusiva diz respeito a educacao de qualidade para todos, sejam
pessoas com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais ou ndo. Essa
proposta reconhece que o processo educacional ndo ocorre apenas na escola, mas é
na sala de aula que este processo € sistematizado em projeto curricular. Assim, a
proposta inclusiva diz respeito a uma cultura inclusiva (familias, escolas, sociedade)
capaz de reconhecer e acolher as diferencas individuais a fim de oferecer respostas
educativas que atendam as necessidades de todos. (CARVALHO, 2012)

Diante dessa diversidade, objetivando desenvolver as potencialidades dos
educandos, o curriculo, entendido de forma ampla, — temporalidade, objetivos,
avaliacdo — deve ser flexibilizado para que nenhum aluno, independente de cultura,
situagao econdmica, etnia, deficiéncia, etc., seja impedido de aprender e participar.
N&o se trata de um novo curriculo para cada individuo ou grupo, mas de um curriculo
flexivel que promova igualdade de oportunidades de aprendizagem, como defende

Carvalho (2012), fazendo referéncia as ideias de equidade:

Todos, sem excecdes, podem aprender, mas ninguém aprende exatamente
da mesma forma, no mesmo ritmo e com os mesmos interesses. Flexibilizar
ou adaptar o qué (contetido), o quando (temporalidade, sequenciacédo de
assuntos), o como (a metodologia didatica) e os procedimentos adotados na
avaliacdo, é da maior importancia para que os aprendizes que apresentam
dificuldades desfrutem da igualdade de oportunidades de apropriacdo do
saber, do saber fazer e do saber ser e conviver. (CARVALHO, 2012, p.108)
Contudo, existem realidades diferenciadas quando se fala em praticas de mediacdo e
— portanto flexibilizacdo — em sala de aula. Objetivando conhecer essas diferentes
praticas e estratégias no ensino de lingua estrangeira (LE), realizou-se uma pesquisa
bibliografica com os descritores “TEA”, “Autismo”, “lingua estrangeira”, “lingua inglesa”
no portal de periédicos da CAPES e no Google Scholar e com o recorte temporal dos
ultimos sete anos. Apoés a leitura dos titulos e resumos dos artigos apresentados por
‘ordem de relevancia” tanto no portal de periddicos da CAPES quanto no Google
Scholar, foram selecionados todos aqueles que obtinham “autismo” e “lingua inglesa”
ou “lingua estrangeira” nos titulos e/ou resumos, totalizando assim oito artigos. Destes
oito, apenas seis explicitam consideracfes para a pratica do professor.
Os estudos de Silveira et al. (2015) e Silva, Faciola e Pereira (2018)

apresentam resultados de entrevistas semiestruturadas com professoras do Ensino
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Fundamental que trabalham Lingua Inglesa com criancas com TEA em escolas
regulares. As professoras mencionam o0 uso de recursos visuais e midiaticos
(imagens, videos, musicas, etc.) em suas praticas como uma estratégia que promoveu
maior participacéo e interesse dos educandos com TEA, pois estes interagiam com o
material tentando repetir as palavras, se mantinham mais proximos dos colegas e
respondiam bem as “tarefas de casa” propostas, “sempre com pintura, colagem ou
identificacdo de figuras relacionadas as palavras ou termos em inglés que sempre
eram trabalhados nas aulas anteriores” (Silva et al., 2018). Entretanto, as
entrevistadas também fazem ressalvas, reconhecendo que esta préatica pode nao
funcionar para todos os alunos no espectro, ja que também sado diversos dentro do
espectro e possuem individualidades.

Em ambos os estudos (Silva et al., 2018; Silveira et al., 2015) as professoras
também destacam a colaboracéo (familia, escola, professora do AEE®!, mediadores,
estudantes) como uma estratégia essencial para o desenvolvimento dos educandos.
Ainda, a professora entrevistada (Silva et al., 2018) aponta que seus educandos com
TEA possuem dificuldades na pronuncia e producédo escrita. Ela sugere o uso de
guestdes diretas ao se dirigir & pessoa autista, bem como a elaboracéo de atividades
em pares que incentivem a socializa¢cdo, mas respeitando as caracteristicas do
estudante com TEA, tendo em vista que a socializacdo é uma de suas dificuldades,
embora seja muito importante para a aprendizagem (Vygotsky, 1996 apud Silveira et
al, 2015).

Assim como os trabalhos supracitados, os estudos de Ferreira e Tonelli (2020)
e Silva (2020) tém recorte para o ensino de criangas com TEA. Entretanto, enquanto
0 primeiro estudo trata de analise de atividades para um estudante ndo-verbal com
TEA, o segundo diz respeito a uma pesquisa bibliografica. Nestes trabalhos, além de
destacarem a importancia da interagcdo social para o desenvolvimento da
aprendizagem, os autores destacam também a importancia de que as atividades
contenham estimulos concretos, para facilitar a organizacdo visual e ir além da

interacdo estritamente verbal concordando com as sugestdes das professoras

61Atendimento Educacional Especializado “compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas: | - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas
de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo.” (BRASIL, 2011, p. 1)



94

entrevistadas nos estudos mencionados anteriormente. Ferreira e Tonelli (2020,
p.563) ainda comentam que as muitas possibilidades de conteddos que se
apresentam junto ao estudo de uma segunda lingua podem facilitar que as atividades
se entrelacem com os interesses do aluno. No caso do aluno sem oralidade, os
autores demonstram, através das atividades analisadas, que € possivel trabalhar
vocabulario por associacdo de imagens bem como a producdo e socializagdo de
histérias infantis com desenhos e auxilio do professor.

Ambos os trabalhos (FERREIRA; TONELLI, 2020; SILVA, 2020) mencionam a
ludicidade como uma caracteristica importante para que as crian¢as engajem-se nas
atividades, sejam elas criancas com TEA ou neurotipicas. Além disso, Silva (2020,
p.4-5) também aborda caracteristicas da faixa etaria que devem ser respeitadas no
trabalho do professor, por exemplo: permitir que as criangas se movimentem, ter
cuidado com sobrecargas de atividades. Estes destaques sdo muito importantes para
criangcas com autismo que possuem questdes sensoriais que muitas das vezes
precisam de pausas para se levantarem das cadeiras e movimentar o corpo (com o
flapping®?, por exemplo) para autorregulacao.

Assim como os estudos de Ferreira e Tonelli (2020), Camargo e Silva (2020)
analisam atividades de LE flexibilizadas para estudantes publico-alvo da educacéo
especial numa escola regular. Entretanto, nesse ultimo estudo os estudantes com
autismo ndo sdo mais criancas, mas adolescentes do sétimo ano do ensino
fundamental. Sendo um deles oralizado e alfabetizado, cursando inglés enquanto o
outro cursa alem&o e ndo é oralizado nem alfabetizado. Os autores também trazem
atividades associadas a filmes e personagens, imagens e vocabulario para estes dois
estudantes.

No caso do aprendiz de inglés, utilizam emojis associados ao vocabulario de
opinides para qualificar um filme: “good” com uma carinha feliz e “bad” com um
rostinho triste. J4 para os estudantes de alemao, foi proposto um jogo com imagens
representando situacdes diversas para serem relacionadas ao periodo do dia ou
horario aproximado. O estudante com TEA contou com a mediacdo dos professores
gue faziam questdes diretas em portugués e em alemao respectivamente para que o
aluno respondesse através da Comunicacgao Alternativa Ampliada (CAA), apontando

LT

para as imagens correspondentes a “sim”, “néo” e “mais ou menos”, para indicar em

62 ¢ nomeado “flapping” 0 movimento repetitivo (stim) de balancar as maos
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gual turno ele realizava cada atividade. Para a conclusdo da sequéncia didatica, o
aluno elaborou, junto com a professora do AEE, uma apresentacdo em slides com
fotos que representavam as suas atividades diarias, relacionando-as com 0s turnos
em alemao morgen, spat in der, nacht (manh4, tarde e noite), Os estudantes da turma
fizeram a mesma atividade, mas com horarios especificos e composi¢cdo de frases
explicativas em aleméo.

Além dessas experiéncias com pessoas autistas, o estudo de Camargo e Silva
(2020) também apresenta flexibilizagdes curriculares nas aulas de Francés para um
estudante do segundo ano do ensino médio com paralisia cerebral e deficiéncia
intelectual. Destaca-se a atividade realizada em co-docéncia com a professora de
AEE, a qual leva um jogo no computador com algumas questdes selecionadas do livro
didatico com letras ampliadas e com respostas Oui (Sim) e Non (Ndo) para o
estudante responder junto com a turma. Essa atividade se destaca porque pode-se
perceber que a flexibilizagdo e diversificagao de atividades ndo beneficia apenas o
estudante com NEE, mas a turma inteira, que se diverte em meio a interacdo e
visualizacdo das producdes dos colegas.

Embasados nas ideias de Vygotsky, os estudos de Dias et al (2019) também
mencionam a interagcdo, como fator importante a ser estimulado pelo professor ao
trabalhar com pessoas autistas. JA que com base na teoria de Zona de
desenvolvimento proximal de Vygotsky (2001) o aprendizado humano é de natureza
social e faz parte de um processo em que a crian¢a desenvolve seu aprendizado com
a ajuda e a mediacao de outras pessoas.

Além de recomendarem o0 uso de imagens, histérias sociais e elementos
concretos para o ensino de pessoas autistas, Dias et al (2019) destacam ainda as
contribuicbes da sociolinguistica para praticas inclusivas no espaco escolar.
Entendendo os educandos com TEA como uma comunidade linguistica que, por
vezes, é discriminada pela sua maneira de falar e/ou comunicar — prosddia monétona,
dificuldades com questdes pragmaticas, entre outras caracteristicas —, 0s autores
argumentam que a insercéo da sociolinguistica na formacéo de professores facilitaria
a compreensdao dos docentes frente as as caracteristicas peculiares dos estudantes

com TEA, evitando preconceito linguistico e préaticas excludentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil hd uma extensa legislacdo que assegura as pessoas com deficiéncia
o direito a educacado. No entanto, estudos mostram que, embora esses educandos
estejam matriculados, muitas vezes sdo excluidos do processo de aprendizagem.
Entendendo que o espaco escolar ndo deve ser destinado apenas a socializacéo de
pessoas autistas, mas também a aprendizagem, o presente artigo teve como objetivo
investigar e compreender como se dao as praticas pedagogicas e flexibilizacbes
curriculares no ensino linguas estrangeiras para pessoas com TEA, com énfase no
ensino de Lingua Inglesa, a partir de uma pesquisa bibliografica realizada no portal de
periddicos da CAPES e no Google Scholar.

Os resultados da pesquisa apontam praticas pedagoégicas inclusivas e
flexibilizacdes curriculares que promovem acessibilidade a informagéo, criando
condicbes favoraveis para aprendizagem de pessoas autistas. Dentre as
flexibilizacdes e préaticas mencionadas pelos estudos, sao repetidamente sugeridos o
uso de elementos visuais e concretos, o trabalho colaborativo e o incentivo a interacao
como favoraveis a inclusdo de educandos com TEA. Entretanto, é importante destacar
gue pessoas autistas sao diferentes entre si. Mesmo que estas praticas tenham sido
citadas como eficazes para o ensino-aprendizagem de muitos estudantes com TEA,
isso nao significa que sera eficaz para todos os estudantes nesta condicéo.

A pesquisa também revelou que muitos dos estudos voltados para o ensino de
linguas para pessoas autistas concentram-se na pratica com criancas. Assim,
necessita-se o desenvolvimento de pesquisas nas praticas de ensino de linguas para,
entre outras faixas etarias, adultos autistas visto que o autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento presente ao longo da vida. Além disso, os resultados
evidenciam praticas voltadas para o desenvolvimento de vocabulario e para a leitura
em escolas regulares, dessa maneira, ainda existem muitos questionamentos a
respeito da inclusdo de pessoas com TEA em contextos onde a oralidade e pronuncia
parecem ser mais destacadas, como nas escolas e cursos de linguas.

Embora ainda haja muito a ser investigado, todos os estudos evidenciam que
0 ensino de linguas estrangeiras para pessoas com TEA é uma possibilidade desde
gue desde que lhe sejam criadas condi¢6es favoraveis a aprendizagem, fornecendo-
lhes as flexibilizacbes que se mostrarem necessarias — sejam elas de conteudo,

temporalidade, sequenciacédo de assuntos ou metodologia didatica — e oportunizando
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atividades acessiveis a todos, incentivando participacdo juntamente com outros
colegas de modo que os auxilie a avancar em suas habilidades linguisticas, cognitivas

e sociais, sempre respeitado o modo e ritmo singular de cada individuo.
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APENDICE C - Relatério de Estagio Supervisionado I:
Andréa L. de Souza, Mariana Vitoria F. Camardelli e Soraia N. Santos

INTRODUCAO

O Brasil possui uma extensa legislacdo que busca garantir o acesso a educacao e a
participacdo social de Pessoas com Deficiéncia (PcDs). Em 1988, a propria Constituicdo
Federal Brasileira ja fundamentava a educacdo como um direito de todos, sem discriminagéo e
preconceito. Mas, € a partir de 1989 que surgem documentos legais que esclarecem que a
educacdo de pessoas com deficiéncia e/ou com Necessidades Educativas Especificas (NEE)
deve acontecer na rede regular de ensino com o apoio do servigo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no turno oposto. (MATOS, TIRADENTES e MENEZES, 2020;
ZERBATO e MENDES, 2018).

No entanto, sabe-se que uma legislacdo extensa ndo é o suficiente para eliminar as
diversas barreiras — as quais podem ser urbanisticas, arquiteténicas, atitudinais, tecnoldgicas,
nos transportes ou nas comunicagdes — que pessoas com deficiéncia enfrentam nos diferentes
espacos, inclusive no espaco escolar. Estudos apontam que a inclusdo plena sé é possivel
quando profissionais conhecem e incorporam um conjunto de estratégias e recursos de
acessibilidade as suas praticas pedagdgicas, trabalhando e planejando colaborativamente em
dialogo com estudantes, familiares e outros profissionais (ZERBATO e MENDES, 2018). Para
iss0, & importante que o profissional tenha contato com essas estratégias e recursos durante seu
percurso de formacédo — seja ela inicial, continuada ou em servigo —, entendendo que este nunca
esta finalizado (OLIVEIRA e MACEDO, 2021).

Diante da relevancia social e politica do tema, bem como sua proximidade com as
experiéncias das pesquisadoras (professora, mediadora e familiar de pessoas com deficiéncia),
0 projeto de observacdo proposto para 0 componente de Estdgio Supervisionado | teve o
objetivo de conhecer como professores de Lingua Inglesa tém construido praticas pedagogicas
inclusivas/acessiveis para pessoas com deficiéncia apesar das possiveis lacunas na formacéo ou
na disponibilidade de recursos, isto é, conforme o contexto e a realidade dos locais observados.
Desta forma, a experiéncia de estagio contribui para a construcdo repertdrio-base para a pratica
das professoras-estagiarias e, portanto, para a formacéo destas, a partir de uma relacéo dialdgica
entre o professor regente e as pesquisadoras, corroborando com a perspectiva do método de
pesquisa-formacéo.

Sendo assim, este relatorio — vinculado aos componentes de Estagio Supervisionado | e
Nucleo de Estudos Interdisciplinares V — objetiva relatar a experiéncia de estagio de observacéo
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proposta as graduandas do curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas; no qual, conforme
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), os
estudantes a partir da segunda metade do curso devem vivenciar as praticas referentes a sua
area de atuacdo, buscando compreender o cotidiano escolar e relaciona-lo com toda

fundamentacéo tedrica desenvolvida na universidade.

METODOLOGIA

O projeto de observacgdo descrito neste relatorio foi realizado no periodo de 16 de maio
até o dia 14 de junho, em quatro unidades escolares, nas etapas do Ensino Médio e Ensino
Fundamental 1. A etapa do Ensino Médio foi observada no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Colégio Estadual de Jacobina — ambos localizados em
Jacobina — e no Colégio Estadual Professora Terezinha Gongalves Novais, localizado em
Quixabeira. Ja a etapa do Ensino Fundamental Il foi observada inteiramente em Jacobina, no
Colégio Municipal Luis Alberto Dourado de Carvalho. As unidades escolares foram escolhidas
primeiramente conforme disponibilidade de locomocéo e proximidade fisica, com excecédo do
Luis Alberto que foi escolhido principalmente por sua atividade recorrente com Pessoas com
Deficiéncia, conforme haviamos observado no perfil de Instagram do Colégio®.

Apos contatos prévios com a administracdo das escolas e os professores regentes das
turmas de lingua inglesa — onde apresentamos nosso self-auténtico (YIN, 2016, p.128) e
solicitamos consentimento para a realizacdo da observacdo participante —, comparecemos nos
horarios combinados e observamos as praticas de cada profissional, buscando através dos
métodos da pesquisa qualitativa (YIN, 2016) observar as praticas sob um ponto de vista mais
abrangente considerando ndo somente as praticas de cada professor mas como essas
podem/devem ser ou ja sdo adaptadas aos estudantes com deficiéncia. Cada pesquisadora
utilizou um diério de campo para registro das notas de observacées, nos quais tambem foram
registradas as interpretacdes e sentimentos de cada uma, descrevendo da melhor forma possivel,
0 evento, 0 comportamento ou a condicdo que parece ter sido responsavel pelos sentimentos
(YIN, 2016, p.158).

Além do diario de campo, também foi utilizado um inventario — uma espécie de

questionario elaborado pelas professoras dos componentes de Estagio | e NEI V e adaptado

63N4o conseguimos contatar a equipe do Luis Alberto via telefone, mas encontramos um perfil no Instagram
(@colegioluisalberto), no qual observamos fotos de a¢des realizadas no colégio, relacionadas ao nosso tema de
pesquisa, como: palestras sobre a Conscientizacdo Mundial do Autismo; Implantaco de sinalizagdo em LIBRAS;
registros de reunibes entre professoras da Sala de Recursos Multifuncionais do colégio e a coordenadora de
Educacdo Especial de Jacobina.



https://www.instagram.com/colegioluisalberto/
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pelos graduandos do curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB, campus quatro.
Este inventario era composto por 46 questdes e estava organizado em seis se¢des, objetivando
conhecer a realidade de cada unidade escolar no que concerne a: (I) o contexto e as
caracteristicas da escola; (I1) o processo de planejamento geral desenvolvido pela escola; (111)
a organizacao do trabalho pedagogico da escola; (IV) as tecnologias digitais na escola; (V) a
infraestrutura da escola; e (V1) as atividades extracurriculares desenvolvidas pela escola ou na
escola. Este inventario foi integralmente aplicado pelas pesquisadoras com um diretor e um
coordenador pedagdgico do Colégio Municipal Luis Alberto Dourado de Carvalho e
parcialmente aplicado com o diretor geral do IFBA, o qual respondeu apenas a primeira se¢do
do inventario com essas pesquisadoras, pois as outras secdes foram aplicadas por outros
graduandos do mesmo curso. Por sua vez, a sintese dos dados coletados através do inventario
sdo apresentados na subsecio “Caracterizagao das Escolas” — se¢do na qual apresentamos as
escolas — e ilustrados no infografico (Anexo 1).

As visitas foram organizadas de acordo com a disponibilidade dos professores regentes
(5) e de cada pesquisadora (3), as quais realizaram observacao-participante nos horarios
combinados com os regentes e anotavam suas impressdes em um diario de campo individual,
compartilhando e discutindo seus achados durante a producgédo de trabalhos solicitados pelas
professoras dos componentes vinculados ao projeto e em conversas informais. Segundo Yin
(2016), a presenca do visitante — nesse caso, as estagiarias/observadoras — exerce influéncias
no ambiente e pode alterar condutas, tal relacdo de influéncia ¢ nomeada de “reflexividade”
(YIN, 2016, p.153). Da mesma forma, o conhecimento prévio da programacao pode tornar o
ambiente mais artificial, tendo em vista que as pessoas no campo podem se preparar para
receber a visita, manipulando o contexto para sua vantagem (YIN, 2016, p.135). Cientes destas
questdes, as pesquisadoras optaram por — na maioria das observacdes — fornecer alguma
previsibilidade para os professores regentes que as receberiam, pensando em: a) questdes de
acessibilidade, ja que previsibilidade pode ser muito importante para professores e estudantes
autistas; e b) questdes de relacionamento, considerando que negociar datas e explicitar
intencdes caracterizam uma relacdo dialdgica e saudavel, a qual é importante na pesquisa de
campo (YIN, 2016, p.120), as pesquisadoras buscavam dar algum aviso de quando a visita
ocorreria, embora nem sempre fosse possivel informar uma data exata e ou com muita
antecedéncia.

Também foram realizadas entrevistas qualitativas — guiadas pelo foco da observagéo, a
relacdo entre o pesquisador e o participante ndo segue um roteiro rigido (YIN, 2016, p.142 ) —

com os professores regentes nos momentos anteriores ou posteriores as observagdes em sala de
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aula. Nessas entrevistas, buscavamos conhecer informacgdes que nem sempre foram passiveis
de observacdo, por exemplo: qual a formacdo do professor, se havia algum aluno com
deficiéncia em determinada turma, quao frequente era um determinado comportamento, entre
outras. Assim, cada pesquisadora dedicou aproximadamente 20 horas para as atividades em
campo; sendo 10h dedicadas ao locus de Ensino Fundamental Il e 10h ao locus de Ensino
Médio. No Fundamental I, realizado inteiramente no Colégio Municipal Luis Alberto, foram
observadas turmas de 7°, 8°, 9° ano no turno matutino, e as turmas de 6° ano no turno vespertino.
No Ensino Médio, foram observadas seis turmas em trés instituicdes (IFBA, CEJA e CEQ),
duas turmas de 1° ano no turno vespertino do CEQ, duas turma de 2° ano uma no CEJA e outra
no IFBA ambas no turno vespertino e duas turmas de 1° ano subsequente no IFBA no turno
noturno. E importante mencionar que o Colégio Estadual de Jacobina, assim como a observacao
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRMF) do Luis Alberto ndo estavam previstos num
primeiro momento, porém, apos enfrentarmos dificuldades em observar no IFBA — devido a
greve — e algumas aulas da professora de Inglés do Luis Alberto — devido ao seu envolvimento
com outros projetos — inserimos estes dois espagos para nossa observacédo a fim de completar a
carga horaria pretendida, considerando também que a SRMF vai ao encontro do objeto de
estudo e observagao do grupo.

Todas as notas, impressdes e sentimentos — das aulas observadas, entrevistas realizadas
e questionarios aplicados — foram registradas nos diarios individuais de campo e os resultados

serdo relatados na proxima secao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho de campo, na pesquisa qualitativa, € uma oportunidade de coletar dados e
interagir com situacdes da vida real. (YIN, 2016). Dentro da formacdo de professores, essa
interacdo ndo sé permite a coleta de evidéncias para a realizacdo da pesquisa qualitativa, mas
também potencializa a profissionalizacdo ao incentivar um espaco de colaboracdo onde
professores da educacdo basica juntamente com docentes universitarios sejam formadores,
similar ao que N6voa defende para uma formacéo profissional de professores de qualidade
(NOVOA, 2017). Assim, esta se¢do descreve os dados coletados durante as — aproximadamente
— 20h dedicadas as atividades de campo por cada pesquisadora. Na primeira subsecdo, sdo
apresentadas as caracteristicas gerais das escolas conforme, principalmente, as informacGes
coletadas através dos inventarios aplicados pelas pesquisadoras. Na segunda subsecdo, sdo

descritas as aulas de Lingua Inglesa observadas.

Caracterizacao das Escolas
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O projeto de observacao foi aplicado em quatro unidades escolares da rede publica,
trés delas localizadas em Jacobina: Colégio Municipal Luis Alberto Dourado de Carvalho,
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) e o Colégio Estadual de
Jacobina (CEJA) — também conhecido por “Colégio Modelo”; ¢ uma, localizada em
Quixabeira: o Colégio Estadual Professora Terezinha Gongalves Novais — conhecido por
“Colégio Estadual de Quixabeira” (CEQ). Em cada escola, foi observada a pratica pedagogica
de um professor, com excecdo do Colégio Luis Alberto, onde observamos a préatica de dois
professores de Lingua Inglesa e de uma professora da sala de recursos multifuncionais (SRMF),
isto é, a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Quadro 1 - Distribuicao de professores por escola

Unidade Escolar | Localizagdo: Qtd. de Turmas/Séries/Turnos
e Dependéncia municipio e professores Observados
Administrativa bairro observados
Colégio Municipal | Jacobina - 1 professora de | Duas turmas de 6° ano, no turno
Luis Alberto (Jacobina 111) Lingua Inglesa vespertino
Dourado de
Carvalho Duas turmas de 9° ano, no turno
matutino
1 professor de | Duas turmas de 7° ano, no turno
Lingua Inglesa matutino
Uma turma de 8° ano, no turno
matutino
1 professora da | Dois atendimentos de criancas, 1
SRMF com Deficiéncia Intelectual e 1 com
Autismo, no turno matutino
Instituto Federal Jacobina - 1 professora de [Uma turma de 2° ano de
de Educacao, (Nazaré) Lingua Inglesa Informética, no turno vespertino
Ciénciae
Tecnologia da
1010d Duas turmas de 1° ano
Bahia . "
(subsequente), uma de informatica e
uma de mineragéo, no turno noturno
Colégio Estadual | Jacobina 1 professor de | Uma turma de 2° ano, no turno
de Jacobina (Ladeira Lingua Inglesa vespertino
Vermelha)
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Colégio Estadual | Quixabeira - 1 professora de | Duas turmas de 1° ano, no turno
Professora (Centro) Lingua Inglesa vespertino
Terezinha

Gongcalves Novais

O Colégio Municipal Luis Alberto comporta 730 estudantes, ofertando as duas etapas
do Ensino Fundamental, nas modalidades: Ensino Regular e Ensino de Jovens e Adultos (EJA).
Localizado no bairro Jacobina Il — que, segundo as professoras entrevistadas, € geralmente
visto como um bairro perigoso e violento —, a maior parte do corpo discente é formado por
pessoas de baixa-renda e ha estudantes com autismo, deficiéncia intelectual, Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e Sindrome de Down. Parte desses estudantes sao
atendidos na SRMF do colégio, no turno oposto a sua matricula na sala regular, conforme
regulamentam os documentos normativos (BRASIL, 2008). No entanto, uma das professoras
do atendimento especializado nos informou que alguns estudantes — aqueles que necessitam de
suporte muito substancial — ficam restritos a sala de recursos, pois ndo ha mediadores que 0s
auxiliem na sala regular, impossibilitando sua participacdo neste ambiente. Embora o espaco
fisico seja pouco acessivel a pessoas com deficiéncia fisica — pois foi observado que a escola
tem muitos niveis distintos sem rampas e, segundo relato do diretor, ndo ha banheiros acessiveis
para PcDs —, foi possivel perceber alguma acessibilidade comunicativa e pedagdgica, pois todo
espaco da escola € sinalizado em Libras e ha uma sala de AEE ativa com duas professoras que
atendem os estudantes em diferentes turnos e afirmaram produzir, em colaboragdo com a
comunidade escolar, Plano Educacional Individualizado (PEI) para cada um deles.

O IFBA possui 753 estudantes distribuidos em 03 cursos integrados no turno
matutino/vespertino (Técnico em Informatica, Mineracdo e Eletromecéanica), 04 cursos
subsequentes, direcionados aqueles que ja concluiram ensino médio e querem fazer um curso
técnico, no turno noturno (Técnico em Informéatica, Mineracdo, Eletromecéanica e Meio-
ambiente) e 01 curso de Licenciatura em Computacdo. A estrutura do instituto se diferencia dos
demais colégios observados, além do enorme espaco fisico, ele possui 23 salas, 8 banheiros e
13 laboratorios a disposi¢do dos 64 professores que trabalham no local. Os docentes também
possuem acesso a diversos recursos tecnoldgicos como computadores e internet de boa
qualidade. Os estudantes com deficiéncia (atualmente 1 com deficiéncia visual e 2 com
deficiéncia auditiva) tém assegurado o uso de 1 sala do NAPNE (Nucleo de Apoio a Pessoa
com Necessidades Especificas) com recursos como impressora em braile sendo adquirida ainda

este ano.
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Em relacdo ao Colégio Estadual de Jacobina (CEJA) e ao Colégio Estadual de
Quixabeira (CEQ), a equipe ndo aplicou o inventéario. No entanto, dados do QEdu (2021)
apontam que o CEJA comporta 835 estudantes, sendo 15 Publico-Alvo da Educacéo Especial
(PAEE). Enquanto o CEQ comporta apenas 379 estudantes, sendo 46 PAEE. O QEdu aponta
gue nenhum dos Colégios possui sala de atendimento especializado, no entanto, sabe-se que no
Colégio Estadual de Quixabeira ha uma Sala de Recursos Multifuncionais que atende
estudantes do colégio mas também ja atendeu estudantes da rede municipal, enquanto o Centro
Municipal De Atendimento Especializado em Educacdo Especial de Quixabeira (CMAEEQ)
ndo havia sido implantado. Contudo, é importante fazer a ressalva de que os estudantes
inseridos na SRMF podem ndo estar incluidos na sala regular, assim como presenciamos no
Luis Alberto.

Descricdo analitica das observac6es das Aulas de Inglés

No Colégio Luis Alberto foram observadas 8 turmas de ensino regular. Nas turmas de
7° ano observadas (turmas B e D, matutino), ndo havia estudantes com deficiéncia, segundo
relato do professor. No entanto, o préprio professor chamou atencdo que ha a possibilidade que
haja estudantes com deficiéncia, mas que ele ainda desconhecia — pois a informacéo ndo havia
chegado a ele — j& que ele estava recém-chegado a escola e conhecendo os estudantes. Antes
de assumir a sala de aula, o professor realizou uma avaliagdo diagnostica de lingua inglesa e,
com os resultados, percebeu que havia dificuldades dos estudantes em contetdos que,
tecnicamente, eles ja deveriam ter uma nogdo mais aprofundada. Por isso, inicialmente, ele
estava revisando as estruturas do verb to be (affirmative, negative and interrogative), explicando
a diferenca do singular para o plural (am, is, are), chamando atencdo para a organizacao da
estrutura e sua diferenca comparada a lingua materna, etc. Em aulas futuras, o professor foi
expandindo o conteido gramatical, trabalhou com Simple Present e Routines, incentivando que
0s estudantes participassem e contassem sobre suas rotinas. As atividades foram desenvolvidas
inteiramente no quadro-branco e caderno dos estudantes, consistindo em montar sua propria
rotina em Inglés. Nesse dia especifico, as turmas estavam bastante agitadas e o barulho atrasou
0 andamento das aulas por diversas vezes, obrigando o professor a expulsar alguns estudantes
da classe e uma estudante precisou sair da sala, alegando dores de cabega. Esse ambiente
barulhento pode desencadear crises em estudantes com Transtorno do Processamento Sensorial
(TPS), mas segundo o professor, o barulho néo é frequente.

Apesar das trés tentativas sem éxito de observacdo da sala do 6° ano matutino por

diversos fatores, dentre eles a liberagdo antecipada da turma por falta de merenda escolar, e



106

apo6s a mudanga de professor, finalmente foi possivel observar a turma do 8° ano matutino.
Enquanto uma das pesquisadoras aguardava o fim do intervalo, houve o registro dos sorrisos e
gritos dos adolescentes que brincavam no patio, também Ihe chamou a atencéo a cuidadora que
alimentava duas criancas com deficiéncias que ndo conseguiam se alimentar sozinhas. Registrar
esses momentos que despertam sentimentos € importante e podem ser Gteis posteriormente ao
coletar outros dados sobre 0 mesmo evento, comportamento ou condi¢do (YIN, 2016 p.158).
Ao chegar a sala de aula, foi perceptivel que ndo havia nenhum estudante com deficiéncia
presente e, caso houvesse, ele teria dificuldade de deslocamento, pois a sala fica no final do
altimo corredor e ndo possui rampa de acesso. O professor distribuiu e utilizou os livros
didaticos e estes livros foram devolvidos ao final da aula, as atividades feitas no caderno foram
corrigidas no quadro; neste momento, um estudante com problema de visao solicitou a mudanca
para carteira da frente alegando ndo enxergar o que o professor escrevia no quadro, o restante
da turma ndo apresentou dificuldade explicita de leitura ou escrita. Nesta sala, destacou-se a
boa participagéo e interacdo entre professor e estudantes, os quais se comportaram de forma
atenta e demonstraram bom conhecimento do Iéxico em lingua inglesa referente ao objeto de
estudo da aula: alimentacéo.

Ainda no Col. Mun. Luis Alberto, foram observadas turmas de 6° e 9° ano. No turno
matutino, foram observados as turmas A e B do nono ano; e no turno vespertino, foram
observadas as turmas D e E do sexto ano. Nas turmas de nono ano (matutino), a professora
trabalhou principalmente com musicas: “What a Wonderful World”, “Earth Song” e “Imagine”.
No dia 26 de maio, quando foi apresentada a Ultima mdsica, a professora utilizou um video
contendo: legendas em Portugués, legendas em inglés, imagens relacionadas a letra da musica
e, claro, a masica. Este video possuia muitas informagdes num unico frame, o que poderia
confundir pessoas com TDAH e incomodar pessoas com TPS, como é o caso de alguns autistas.
No entanto, a professora contornava esse excesso de informacdes: direcionando a atengédo dos
estudantes, pedindo para que prestassem atencdo num aspecto especifico de cada vez e
reproduzindo o video diversas vezes; promovendo assim, alguma acessibilidade para este
publico, embora ndo haja conhecimento de que ha pessoas com NEE na turma. Posteriormente,
na aula do dia 09 de junho, os estudantes finalizaram essa atividade: a professora selecionou
algumas palavras da musica “Imagine” para os estudantes copiarem e associarem a tradugdo no
caderno. Em seguida, os estudantes tiveram preencher as lacunas na letra da masica.

Quanto as turmas de sexto ano (vespertino), nas turmas D e E — onde também ndo ha
estudantes com deficiéncia, segundo a professora —, as aulas foram dedicadas a recolher os

vistos das tarefas da primeira unidade, na qual foram trabalhados os contetudos: family members,
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samba do approach (musica). Um estudante foi repreendido por ter replicado a assinatura da
professora, que desconsiderou as atividades replicadas. Também foi aplicada uma atividade do
livro referente a Classroom Language em uma das turmas, os estudantes deveriam identificar
os emissores de frases como “Raise your hand” ou “Can I go to the bathroom” no caderno, pois
os livros sdo apenas emprestados aos estudantes durante a aula, tendo em vista que ndo ha livros
suficiente para todas as turmas.

Além das turmas de sala regular, também foram observados dois atendimentos
especializados na sala de recursos multifuncionais. No atendimento a uma crianga com
Deficiéncia Intelectual, a professora especialista trabalhou as letras do alfabeto num caderno
que continha imagens de objetos/alimentos que comegavam com cada letra do alfabeto, sendo
que algumas estavam acompanhadas pela letra e outras deveriam ter a letra inserida pelo
estudante, o qual contava com material concreto para associar a imagem, antes de escrever com
o lapis. Segundo a professora, 0 estudante — que estd no 5° ano — consegue copiar todas as
tarefas, mas esquece o alfabeto, assim, ainda ndo escreve seu préprio nome se ndo tiver um
modelo para copiar. No outro atendimento, realizado com um pré-adolescente autista nao-
verbal, a professora trabalhou as partes do corpo, pedindo para que o estudante associasse as
partes do seu corpo as partes do corpo indicadas na imagem de um menino que estava presente
em uma atividade impressa. Com o auxilio da professora, o estudante foi capaz de identificar
as partes do corpo observando o seu corpo, de identificar as partes do corpo da crianca da
atividade e de colar as partes que faltavam nos locais corretos. Apos a finalizacdo do
atendimento e diadlogo com a professora, ela mencionou uma das dificuldades encontradas no
Colégio: Ha falta de mediadores para os estudantes com deficiéncia, principalmente os que
possuem um nivel de suporte mais elevado, o que é o caso do pré-adolescente em questao,
teoricamente, ele esta no 4° ano, mas nao esta frequentando a sala de aula regular por conta da
falta de mediacdo. Embora a prefeitura tenha feito uma selecdo recentemente, o Colégio — que
atende 26 estudantes na SRMF, segundo a professora — recebeu apenas uma mediadora. E
importante destacar esta informacao para perceber um dos porqués da auséncia de estudantes
com deficiéncia nas observacdes realizadas na sala de aula regular.

No IFBA foram observadas trés turmas que renderam experiéncias muito diferentes em
relacdo a participacao e interacdo das turmas. A primeira turma observada, no turno vespertino,
foi 0 2° ano de Informética; neste dia, os discentes socializaram videos-tutoriais que produziram
utilizando lingua inglesa, principalmente o Imperative, que havia sido trabalhado com a
professora no decorrer de aulas anteriores. Os estudantes escolheram temaéticas variadas —

alguns ensinaram a fazer acordes, comidas, origami e outros ensinaram a programar usando



108

Phyton ou estudar com Duolingo e Google Lens — e reagiam as cenas com entusiasmo. A
prondncia clara dos estudantes revelou que eles tiveram tempo habil para se dedicar a tarefa —
como foi explicado pela professora, mais tarde — e mesmo havendo alguns estudantes com
pronuncia menos padrdo, ndo houve comentarios preconceituosos ou criticos ao exercicio da
lingua, apenas gracinhas sobre a temética do tutorial por parte dos colegas.

No noturno, foi observado o 1° ano subsequente de informatica, apenas duas estudantes
compareceram a aula e, segundo elas, os colegas decidiram ndo comparecer no dia. Com tdo
poucos estudantes presentes, a aula se tornou mondétona e demorada mas, apesar disso, a
professora cumpriu o planejamento da aula. A atividade proposta era de Reading
Comprehension, baseada no texto “Welcome to the home of the future”, e deveria ser feita
utilizando as técnicas de skimming e scanning trabalhadas em aulas anteriores, além de haver
questdes sobre o texto que deveriam ser respondidas. Esta mesma tarefa foi aplicada no 1° ano
subsequente de mineracdo — turma observada logo ap6s a turma de informética —, os 13
estudantes presentes interagiram e participaram aproveitando ao maximo o aprendizado
proposto pela professora. E importante ressaltar que ndo havia estudantes com deficiéncia
presentes nestas aulas, o acesso ao complexo Il a noite é dificil, escuro, além de que as duas
salas foram observadas na véspera da suspensao das aulas em virtude da adeséo dos docentes a
greve nacional.

No Colégio Estadual de Jacobina, foi observada uma turma de 1° ano do turno
vespertino. Naquela ocasido, a escola estava se preparando para o arraia da escola, assim, a aula
foi resumida para salvar tempo para os ensaios. No entanto, o professor trabalhou o Simple Past
com os estudantes, chamando atencdo em lingua inglesa daqueles que se mostravam dispersos
em conversas paralelas. Contudo, o professor se aproveitou do assunto “bitch x beach x bit”
que surgiu nas conversas dos estudantes para voltar atencdo a lingua inglesa. Embora nédo
houvesse barulhos exacerbados durante a aula, o conjunto de ruidos também poderia ser
irritante para pessoas com TPS, assim como a desorganizacdo das carteiras. Entretanto, o
professor se esforgava para que o seu tom de voz e sua performance fosse chamativa o suficiente
para desviar a atencdo dos estudantes dessas questdes e trazé-los para o conteudo da aula.

No Colégio Estadual de Quixabeira foram observadas duas turmas de 1° ano. A
professora aplicou o conteudo “técnicas de leitura: palavras cognatas, pistas tipograficas,
repeti¢ao de palavras” em ambas as turmas, pedindo que os estudantes utilizassem internet para
pesquisar conceitos e exemplos dessas técnicas e as copiassem nos cadernos. No entanto, a
recepcdo das turmas se diferenciou. A turma do 1° ano Integral — descrita pelos professores

como “uma turma dificil” — se mostrou receptiva a atividade, embora tivessem feito muito



109

barulho durante a explicacdo da professora, fizeram o que foi proposto sem muitos protestos;
enquanto a turma do 1° ano A se mostrou resistente a atividade — com comentarios como “nao
sei fazer” ou “esqueci meu celular em casa” — embora ndo tivessem atrapalhado as explicacdes
da professora. Em ambas as turmas, a professora permitiu que os estudantes se deslocassem
pela escola para ter acesso ao sinal e permitiu a pesquisa em dupla, para agueles que nédo tinham
celular. Além disso, havia carteiras marcadas para cada aluno, o que pode ser um recurso de
acessibilidade para pessoas autistas e/ou com rigidez cognitiva, no entanto, estes lugares nao

eram respeitados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados nas observacGes mostram que, aoS poucos, as pessoas com
deficiéncia estdo chegando as salas regulares do Ensino Fundamental 11 e do Ensino Médio.
Embora ndo tenha sido possivel observar estudantes com deficiéncia na sala regular —
possibilidade para qual noés ja tinhamos nos preparado, tendo em vista que 68% das pessoas
com deficiéncia ndo completam o Ensino Fundamental (IBGE, 2019 apud CNN) — pudemos
perceber acessibilidade comunicativa (sinalizagdo em LIBRAS nas salas) e pedagdgica (direcédo
da atencdo, producdo de PEI) no Luis Alberto, assim como acessibilidade arquitetbnica no
IFBA e no Colégio Estadual de Jacobina (ambos possuem rampas). Em Quixabeira, a
acessibilidade se da no quesito de previsibilidade para autistas (0s lugares marcados) o que pode
evitar desconfortos e crises e permitir que o estudante se concentre melhor na aula do que no
ambiente em si.

Atraves do método da observagdo-participante (YIN, 2016) conseguimos coletar 0s
dados relevantes ao nosso desenvolvimento profissional como, por exemplo, a forma como cada
professor planejou a aula, a pratica e participacao dos estudantes. Além disso, observamos a
vida real que engloba todo ambiente escolar, as conversas e risos dos adolescentes durante o
intervalo no Colégio Luis Alberto e todo comprometimento da turma de mineracdo que
participou ativamente das atividades propostas pela professora. Em relacdo aos estudantes com
deficiéncia, sua presenca nas salas regulares de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio ainda é
incipiente, devido a — entre outros fatores — auséncia de mediadores para acompanha-los.
Corroboramos a importancia desta etapa de aprendizagem na universidade, especialmente para
conhecermos as realidades do ensino publico através de um ponto de vista diferente daquele
que tinhamos como estudantes.
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ANEXOS

Anexo | - Infogréfico: sintese de dados dos Inventarios

Inventario

IFBA e Col. Mun. Luis Alberto

Este infografico sintetiza as informacdes coletadas atraves
do inventario aplicado no Instituto Federal de Ciéncia,
Educacdo e Tecnologia da Bahia (IFBA) e no Colégio
Municipal Luis Alberto Dourado de Carvalho. O inventario

era composto por 46 questbes organizadas em seis
secoes.
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APENDICE D - Portfélio de Estagio Supervisionado II:
Andréa L. de Souza, Mariana Vitoria F. Camardelli e Soraia N. Santos

INTRODUZINDO: “MAS EU NAO FUI FORMADA PARA ISSO”

Durante os anos de 2021 a 2022, o Grupo de Estudos em Educacdo Inclusiva e Especial
(GEEDICE), em parceria com o grupo de pesquisa Diversidade, Formacdo, Educacéo Bésica e
Discursos (DIFEBA), realizou revisdes sistematicas com o objetivo de mapear como
acessibilidade e Tecnologia Assistiva (TA) tem emergido na formagdo e nas praticas de
professores de lingua e literatura, particularmente no que concerne acessibilidade curricular e
comunicativa para estudantes com deficiéncia. Nessa revisdo, notamos que o numero de
trabalhos relacionados a essa tematica tém crescido a partir do ano de 2015 — ano de
promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo — mas, concentram-se principalmente na Educacao
Infantil, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF) e na area da saude, sendo ainda escassa
a emergéncia do publico de pessoas com deficiéncia e acessibilidade na area do ensino de
linguas, letras e literaturas.

Semelhantemente, no primeiro semestre de 2022, durante as acdes de Estagio Curricular
Supervisionado |, observamos uma auséncia ou um apagamento do publico de pessoas com
deficiéncia nas aulas regulares de lingua inglesa nas etapas do Ensino Médio e do Ensino
Fundamental 11 (Anos Finais) em quatro unidades escolares. Embora nos objetivassemos
observar como professores de Lingua Inglesa constroem Praticas Pedagogicas inclusivas e
acessiveis para pessoas com deficiéncia nas aulas do Ensino Médio e do Ensino Fundamental
Il (Anos Finais), estes estudantes foram observados nas salas de recursos multifuncionais
(SRMF) de um colégio de Ensino Fundamental Il, pois a maioria dos estudantes com deficiéncia
estavam impossibilitados de frequentar as aulas regulares devido a auséncia de mediadores.
Dessa forma, os dados coletados nas observacdes coadunam com os da revisdo sistematica, na
qual percebemos que a maior parte dos trabalhos selecionados direcionados a educacéo basica
acontecem em SRMF e n&o nas salas comuns.

Diante dos achados da revisdo sistemética e estagio de observacéo, a justificativa desse
projeto parte da relevancia social, politica e historica da promocdo de acessibilidade em sala de
aula para o publico de pessoas com deficiéncia, visto que ha uma extensa legislacao brasileira
— consolidada na Lei Brasileira de Inclusdo (2015) — que assegura o direito de todos a educacéao
de qualidade, particularmente deste publico que historicamente foi excluido da educacédo

publica e apenas nos Gltimos 20 anos teve seu acesso garantido, o que se reflete no consequente
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aumento do numero de matriculas (SILVA, 2018; QEdu). Embora seja direito assegurado, é
notavel que professores e profissionais sentem-se despreparados e/ou insatisfeitos com sua
formacéo para trabalhar com esse publico, sentimento recorrentemente expresso na frase: “Eu
nao fui formada para isso” (SALVADORI, 2021).

No sentido de intervir em resposta a essa expressao, — que pode vir de uma atitude de
desresponsabilizacdo para com o estudante com deficiéncia ou da reivindicagdo de um
conhecimento técnico-pratico necessario —, a acao formativa proposta ao Estagio Curricular
Supervisionada II e intitulada “Formacgdo para praticas e recursos inclusivos: acessibilidade
curricular e comunicativa em pauta”, teve como objetivo ofertar a comunidade geral — mas
principalmente profissionais e estudantes da area da educacdo em formacdo inicial ou
continuada — recursos conceituais, pedagogicos e comunicacionais para conhecer, discutir,
produzir e avaliar recursos, acdes e estratégias que produzam praticas inclusivas e, logo,
acessiveis, que permitam a participagdo, interacdo e aprendizagem das e dos estudantes,
especialmente das e dos estudantes com deficiéncia. Assim, tendo como principal objeto a
acessibilidade curricular — destacando o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) — e
comunicativa — destacando a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa —, 0s quais também
fundamentaram o planejamento — organizado em sequéncias didaticas —, a execuc¢do das a¢des
e selecdo de material-base indicado.

Apos a elaboracdo e aplicacdo de um Survey que mapeou 0s interessados e sua
disponibilidade para a formacdo proposta, desenhamos um planejamento de acdes hibridas,
estruturadas em trilhas de aprendizagem, permitindo que as praticantes® escolhessem as
atividades que desejassem participar, compreendendo que a formagdo ndo como algo que é
dado — técnica ou contelido —, mas como um percurso no qual as praticantes sdo protagonistas,
portanto, corresponsaveis pela propria formagdo. Assim, a “Formacao para praticas e recursos
inclusivos: acessibilidade curricular e comunicativa em pauta” caracteriza-S€ COMO:
autoformacdo — ndo sendo o aprendiz um saco vazio onde despejamos conteldo, mas
corresponsavel seu percurso formativo e suas reflexdes sobre si; heteroformacao — o aprendiz

se forma com e na diferenca; e, principalmente, ecoformacéo — o aprendiz se forma num

64 Neste texto, o termo “praticantes” se refere ao publico-alvo, pessoas que participaram das acdes, anteriormente
mencionados pelo termo “aprendizes”. Esse intercdmbio de termos materializa o reconhecimento de que as
aprendizes tém um papel ativo na formagdo e além de aprendizes também assumem o lugar de formadoras, ao
compartilharem experiéncias dos seus contextos de expertise. Assim, tanto as proponentes quanto o publico-alvo
ocupam, simultaneamente, os lugares de praticantes e aprendizes. Optamos acompanhar os termos com o artigo
feminino, reconhecendo a esmagadora maioria de mulheres nas turmas.
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ambiente coletivo onde héa troca de experiéncias, escuta de si e do outro para pensar e produzir
praticas e recursos inclusivos (MENDES, SANTOS e SALVADORI, 2022).

Inicialmente, foram previstas trés trilhas para a formacdo: 1. Oficinas Formativas de
Comunicagdo Alternativa e Ampliada; 2. Oficinas Formativas de Audiodescrig¢do; 3. Rodas de
Conversa, sendo que as oficinas ocorreriam na modalidade presencial e as rodas de conversa na
modalidade online, transmitidas pelo YouTube. Entretanto, devido a baixa adesdo a trilha de
audiodescricdo, optou-se por criar duas turmas para as oficinas da trilha de Comunicacéo
Alternativa e Ampliada, sendo que os encontros de uma turma ocorreram nas segundas-feiras
e 0s da outra turma nas tercas-feiras, permitindo que as praticantes escolhessem o melhor dia
para participar. Nesse sentido, o protagonismo das praticantes esta diretamente relacionado com
a metodologia de pesquisa-formacdo, norteadora desta proposta. A pesquisa-formacéo nos
provoca nao s6 “pesquisar sobre”, mas “pesquisar com” € toma as experiéncias e narrativas das
praticantes e pesquisadoras como um elemento importante, pois € o ponto de partida para gerar
reflexBes sobre o objeto de estudo, mas também sobre a prdpria formacao e prética. Diante
disso, foi proposto para as praticantes e pesquisadoras a manutencédo de um diario de bordo, no
qual se materialize o processo de reflexdo da experiéncia, reelaborando conceitos e praticas.

Assim, as atividades das trilhas foram redesenhadas da seguinte maneira: 1. Oficinas
Formativas (na modalidade presencial); 2. Rodas de Conversa (na modalidade online: ao vivo,

através YouTube); 3. Diario de Bordo (na modalidade assincrona).

INTERVINDO: FORMANDO E SENDO FORMADAS NO COLETIVO

A “Formagdo para praticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e
comunicativa em pauta” recebeu o total de 60 inscritos — sendo que 22 deles se inscreveram
também para as atividades presenciais — e teve seu inicio no dia 10 de outubro de 2022,
finalizando no dia 28 de novembro de 2022. As a¢des presenciais — isto €, as oficinas formativas
— ocorreram no espaco ludico-sensorial da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), campus
IV. No6s, as praticantes-professoras, Andréa Leite, Mariana Camardelli e Soraia Novaes,
realizamos um total de 11 oficinas, cada uma com 3h de duracéo, totalizando 33h. No entanto,
uma dessas oficinas precisou ocorrer na modalidade online — via Google Meet — devido a
imprevistos com 0s transportes que traziam uma das praticantes-professoras e varias das
praticantes-aprendizes, que se deslocavam dos mais diversos municipios para estar em formacéo

conosco. Assim, na modalidade presencial, ocorreram 10 oficinas (30h) — sendo 8 delas com a
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turma de segunda-feira, e 2 delas com a turma de terca-feira, que depois mesclou-se a de
segunda.

As Rodas de Conversa Online ocorriam nas noites de sextas-feiras com convidados
especiais. Devido a incompatibilidade com agendas de convidados e aos acumulos de eventos
culturais ou académicos que chocavam com as datas e horéarios estabelecidos, foram realizadas
3 das 5 rodas planejadas, totalizando 6h de atividades online.

Por fim, os Diarios de Bordo das praticantes — bem como os materiais-base indicados
para as oficinas e rodas — eram compartilhados via Google Classroom e/ou via Grupo de
WhatsApp, totalizando 10h de atividades assincronas para leitura extraclasse e registro das
experiéncias e reflex6es nos diérios. Dessa forma, a formagdo completa gerou cerca de 49h horas
para as praticantes-professoras cerca de 46h para as praticantes-aprendizes que participaram de

todas as atividades.

a. Oficinas Formativas

Seguindo a concepgao de que “as oficinas pedagogicas tém €nfase na acdo mas nao
desconsideram a teoria” (PAVIANI e FONTANA, 2009, p. 2) todas as oficinas planejadas
continham indicagcBes de materiais referentes as teméticas propostas: deficiéncia como
diversidade, acessibilidade curricular e comunicativa, comunicacdo aumentativa e alternativa
(CAA). Esses materiais eram disponibilizados nos ambientes online do Google Classroom e
também no Grupo do Whatsapp e, conforme o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA),
que considera — entre outros principios — multiplas formas de representacdo, o contetdo se
apresentava em videos disponiveis no YouTube, artigos cientificos, textos de redes sociais e
também podcasts com participacdo de especialistas e pessoas com deficiéncia. Assim, as
praticantes puderam escolher os materiais que melhor atendessem as suas afinidades e estilo de
aprendizagem, sendo incentivada a reflexdo sobre si: “como eu aprendo?” e permitindo que
experienciassem o DUA em vez de apenas ler, ouvir ou discutir sobre ele.

Dessa forma, as oficinas formativas foram planejadas considerando os trés principios e
redes neurais do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA): 1. Rede Afetiva: oferecer
maltiplas formas de engajamento. 2. Rede de Reconhecimento: oferecer multiplas formas de
representacdo do contetdo. 3. Rede Estratégica: oferecer multiplas formas de agéo e expressao
(ZERBATO e MENDES, 2018; BOCK, 2021). Cada encontro da oficina tinha a duracéo de trés
horas-aula e estruturava-se em quatro etapas:

1. Dinamicas: considerando a rede afetiva, as oficinas iniciavam com uma

dindmica que engajasse e sensibilizasse as praticantes para as tematicas que
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seriam discutidas naquele ou nos proximos encontros. Com excecao da primeira
dindmica — intitulada “Oficina de Si” — e a ltima, intitulada “Rememorando”,
todas aconteceram com apoio das tecnologias digitais.

2. Cartografia das concepcdes: considerando as redes afetivas e estratégicas, apos
a dindmica, as praticantes eram incentivados a refletirem sobre as sua
experiéncia na dindmica ou nos seus contextos de trabalho. Dessa forma, eram
mobilizados conhecimentos prévios das praticantes, bem como realizava-se a
escuta das situagdes-problemas enfrentadas por eles. Para cartografar esses
conhecimentos, utilizamos tecnologias digitais como o Mentimeter — que cria
nuvens de palavras interativas — e 0 Google Forms.

3. Girando a Roda: considerando, principalmente, a rede de reconhecimento, essa
etapa consistia em articular a teoria e a pratica em uma roda de conversa,
causando deslocamentos ao tecer as considera¢des pessoais das praticantes ao
material-base indicado para o encontro. Inicialmente, esse momento tendia a
resumir-se ao didlogo oralizado. No entanto, apds algumas discussdes que
emergiram nessa etapa, passamos a incorporar apoios visuais — como 0S mapas
mentais projetados por um datashow — que roteirizassem esse diélogo,
fornecendo alguma previsibilidade e acessibilidade comunicativa para quaisquer
praticantes que necessitassem deles.

4. Producdo: considerando, principalmente, a rede estratégica, no momento final
da oficina acontecia a producdo de uma pratica ou produto que registrasse ou
consolidasse o conhecimento construido coletivamente.

No entanto, € importante mencionar que essas etapas eram flexiveis, visto que os comentarios
da turma poderiam contribuir para que uma etapa se mesclasse com outra, cumprindo com 0s
objetivos antes ou depois do previsto no planejamento previo. Outra flexibilizacdo possivel é
que a etapa “producdo” antecedesse a etapa “girando a roda”, como acontecera na ultima
oficina.

Essa flexibilizacdo necesséria é considerada por Paviani e Fontana (2009), como o
diferencial desse dispositivo formativo chamado “oficina pedagdgica” — aqui chamadas de
“oficinas formativas”. Segundo as autoras, a oficina pedagdgica é marcada pela constru¢éo e
execucdo de um planejamento prévio flexivel que é (re-)negociado conforme situacoes-
problemas apresentadas pelos participantes, propondo tarefas que caminhem para a resolucéo
de problemas existentes. Por isso, elas consideram que as aprendizes — incluindo as professoras-

coordenadoras das oficinas — e suas experiéncias sdo centrais no processo formativo (PAVIANI
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e FONTANA, 2009). O guadro abaixo organiza alguns dos apoios/estratégias utilizadas em

cada etapa e ilustra algumas das flexibilizaces feitas.

Quadro 1 - Organizacgao das oficinas: Etapas, apoios/estratégias e flexibiliza¢des

Tema geral da

Etapas da Oficina

Oficina Cartografia
Dinamica das Girando a Roda Producao
concepcoes

1. Deficiéncia Oficina de Si Nuvem de Rotacgéo por Reelaboracédo da
como Palavras: Estacdo Nuvem de
Diversidade Deficiéncia Palavras
2. Acessibilidade | Ndo falo essa Grupo de Lavando as Palavras: | Perguntas entre
Curricular lingua Debate Problematizacao | grupos

de trechos

3. Tecnologia
Assistiva e CAA

Comunicar sem
oralizar

Diéalogo em Roda

Jogo: Inferindo
com CAA

4. Linguae
Aprendizagem

Audiodescricao

Nuvens de Palavras: Lingua,
Ensino, Aprendizagem

Perguntas para
as convidadas

5. Avaliacdo da
Comunicacéao

Quiz de Escalas

Dialogo em Roda
(apoio de Mapa)

Casos de
Comunicacao

6. Softwares Jogo da Dialogo em Roda (apoio de Mapa | Pranchas de
para CAA Memo@ria Mental): modelagem e outros termos | Comunicacgao

7. Adequacéo Desacomodacao | Dialogo em Roda (apoio de Slides) | Planejando:
Postural Sensorial Casos de Ensino
8. Aplicativos Rememorando: | Rotacdo por Socializacdo dos | Recursos para
para CAA e Grupos de Estacdo em Recursos Casos de Ensino
outros recursos | Trabalho (GT) | GTs Produzidos em GT

Fonte: MENDES, SANTOS e SALVADORI, 2022.

Oficina 1: Deficiéncia como Diversidade

A primeira oficina aconteceu no dia 10 de outubro com o tema

“Deficiéncia como

Diversidade”. Na primeira etapa, “oficina de si”, as praticantes foram incentivadas a falar sobre

si olhando-se num espelho: falar nome, data de nascimento, CPF, um verbo e uma outra

representacdo de si (uma musica, um filme, uma comida, etc); em seguida, refletimos como

comunicacdo é um esforgo de pelo menos duas pessoas que se engajam em tentar entender uma

outra, mas também o interesse genuino de entender as escolhas de cada um dos participantes,

tomando a comunicagdo como exercicio coletivo de conferir sentidos. Na segunda etapa,
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utilizamos o mentimeter para construir uma Nuvem de Palavras para pensar e problematizar as
proprias concepcdes de deficiéncia: os termos empatia, respeito, superacdo, barreiras
predominaram. Aqui trouxemos as concepcdes de deficiéncia apresentadas nos textos-base para
dialogar com as palavras que emergiram na nuvem. Problematizamos a “supera¢do”,
esclarecendo a superacdo de barreiras e ndo da deficiéncia, ja que ndo concebemos deficiéncia
como tragédia pessoal, e sim como diversidade.

Na terceira etapa, as praticantes foram divididas em grupos para se movimentarem
rotativamente pelas quatro estacfes: a estacdo sensorial apresentava uma piscina de bolinhas,
bolas de pilates, abafador de ruidos, e outros materiais de diferentes texturas; a estacéo
imagética, apresentava diversos simbolos para acessibilidade; a estacdo verbal, apresentava o
texto impresso do Glossario Inclusivo da Lei Brasileira de Inclusdo; e a estacdo multimodal,
apresentava video “How You See Us” com audio em inglés ¢ legendas em portugués, com
pessoas com deficiéncia contrastando sua perspectiva da deficiéncia com a perspectiva das
outras pessoas. Todas as praticantes visitaram todas as estacdes e em cada estagdo havia uma
praticante-professora para orientar a acdo-reflexdo do grupo. Na quarta e Gltima etapa, a nuvem
de palavras foi reelaborada em cartolina, buscando observar se as concepg¢des das praticantes
mudaram apos a experiéncia. Nessa oficina, n6s notamos que a segunda nuvem da turma de
segunda-feira mudou enquanto a da turma de terca-feira permaneceu semelhante a primeira.
Também notamos dificuldades da turma para acessar previamente os materiais disponibilizados,

para escanear 0 QR Code da Nuvem de Palavras e para responder ao formulario de frequéncia.

Nuvens de palavras produzidas pelas turmas.

5 planejar
B voar

empatia

istir

) ; Nuvem criada com os verbos da terca e segunda
Nuvem da segunda-feira: Pensar Deficiéncia | Nuvem da terca-feira: Pensar Deficiéncia

Oficina 2: Acessibilidade, curriculo e praticas inclusivos: inéditos viaveis

A segunda oficina ocorreu no dia 17 de outubro, com o tema “Acessibilidade, curriculo
¢ praticas inclusivos: inéditos viaveis” e estabelecia os seguintes objetivos: revisar e ampliar
conceito de acessibilidade; Compreender potencialidades da acessibilidade para produzir
préticas inclusivas, na perspectiva do inédito vidvel freiriano. Tendo em vista que na dltima

oficina, haviamos percebido que as praticantes ndo acessaram os materiais indicados; neste
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segundo encontro, recortamos trechos de textos e dos videos indicados para serem apresentados
durante a oficina e aprofundar o debate.

Na primeira etapa, a dindmica “Eu ndo falo essa lingua”, as praticantes precisavam
assistir a um video em Lingua Inglesa para responder as questdes: 1. Qual tipo de acessibilidade
estd enfocada no video? 2. Quais sdo 0s quatro principios destacados para promover
acessibilidade?. Primeiro, foi reproduzido apenas o audio; Em seguida, apenas as imagens;
depois, o video com legendas. Em todas as etapas, as praticantes ndo conseguiram responder as
questBes pedidas. Assim, uma das praticantes-professoras fez a mediacdo do video, utilizando
as estratégias de leitura de Inglés para Fins Especificos, orientando a identificacdo de palavras
cognatas e a articulacdo de elementos verbais e ndo-verbais até que conseguissem responder as
questdes postas. A maioria identificou a Acessibilidade Comunicativa como o principal enfoque
do video. Na segunda etapa, organizaram grupos de debate para refletir sobre os temas da noite,
particularmente como a Acessibilidade Comunicativa impactava na Acessibilidade Curricular —
em destaque, o Desenho Universal da Aprendizagem. Essa etapa deveria durar 30 minutos, mas
precisou ser prolongada para um grupo que ndo conseguira discutir o tema no tempo previsto,
pois se engajaram em discussdes outras a respeito do cotidiano escolar.

Quando chegamos a terceira etapa, “Lavando as Palavras”, a qual objetivava ampliar o
debate do pequeno grupo para a Grande Roda, trouxemos trechos de videos e materiais para
fundamentar o debate e serem problematizados. Neste momento, mais uma vez, uma praticante
monopolizou o dialogo para queixar-se sobre suas condicBes de trabalho, nos, as praticantes-
professoras, tivemos dificuldade em cortar o mondlogo, 0 que ocasionou em tempo
desperdigado, que impossibilitou o aprofundamento do debate e também obstaculizou a
realizacdo da quarta etapa: “pedagogia da pergunta”, na qual os grupos de debate deveriam
elaborar perguntas uns para 0s outros. Essas perguntas foram enviadas no grupo do WhatsApp,
ja que ndo haveria tempo habil para respondé-las durante a oficina, mas as praticantes ndo se
engajaram em respondé-las no espago do WhatsApp.

Nesta oficina, ficou ainda mais evidente a dificuldade em acessar materiais prévios, pois
as praticantes verbalizaram suas dificuldades, inclusive com o digital. Também notamos que
nosso horario de 18h30 servia apenas para as poucas praticantes que moravam em Jacobina, ja
que as demais vinham de diferentes municipios e chegavam em horarios diferentes, exigindo
que as atividades fossem repetidas ou sintetizadas para elas.

Esta etapa também foi importante para ajustes entre tarefas das praticantes-professoras.
O sobrecarregamento de uma delas foi trazido a tona e foram necessarios ajustes, inclusive

comunicacionais, entre elas, foi experienciado um momento tenso, que com compreensao e
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didlogo foi resolvido, resultando em fortalecimento das relagcdes e melhor preparo para futuros

conflitos dessa natureza.

Oficina 3: Tecnologia Assistiva (TA) e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA):
Conceito, fundamentos, publico e diretrizes;

A terceira oficina ocorreu no dia 24 de outubro. Devido as oficinas anteriores, sabiamos
que teriamos dificuldades com os horarios das praticantes. Assim, continuamos a anunciar o
horario das 18h30, mas davamos inicio as atividades as 18h50 ou até mesmo as 19h. Neste dia,
a primeira etapa, “comunicar sem oralizar” exigiu das praticantes um siléncio quase-absoluto
durante aproximadamente 40 minutos. Quem chegou pontualmente as 18h30 passou ainda mais
tempo em siléncio. Havia uma placa anexada a porta, dizendo com pictogramas: ‘“Proibido usar
a voz. Permitido usar Comunicagdo Alternativa”, também havia recursos que poderiam ser
utilizados como Comunicagdo Alternativa espalhados pelo tatame: papel e lapis, pictogramas
impressos, pranchas de comunicacgédo e um celular com aplicativo de comunicagéo alternativa.
As praticantes que chegavam eram instruidas a observar estes recursos, e tentavam descobrir do
que se tratava e como utilizava a partir de gestos e expressoes faciais, sem oralizar. Depois de
um tempo, a praticante-professora Mariana passou a instruir a dindmica utilizando o leitor de
textos do Google Tradutor (em portugués) conectado a uma caixinha de som via Bluetooth.
Seguindo as instrugdes, as praticantes sorteariam enunciados e teriam que emiti-los utilizando
um recurso de comunicacao alternativo pré-estabelecido pelas professoras. Na segunda etapa,
aconteceu a cartografia dos afetos, onde pedimos que compartilhassem os afetos que sentiram
durante a dindmica ao tentarem se expressar ou entender o outro. As participantes relataram:
angustia, aflicdo, frustracdo, “aperreada”, “vulneravel”, “tranquilo”, “desafiador” e fizeram
consideracdes sobre empatia.

A partir dessa experiéncia, na terceira etapa, a roda girou e construimos juntos o
conceito de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, onde os participantes trouxeram “¢ uma
alternativa de comunicagdo” e foram provocados sobre a centralidade da oralidade e também
as formas de se expressar 0 que se sabe. Nessa etapa, em meio a discussao suscitada, as
praticantes-professoras notaram que o dialogo sem apoio visual poderia ndo ser acessivel para
aprendizes que precisavam desses apoios para construir compreensdo; essa percepgao norteou
o replanejamento das préximas oficinas. Ainda nessa etapa, surgiram questionamentos sobre o
que fazer quando um pictograma desejado ndo estava disponivel, a partir disso, introduzimos
rapidamente o conceito de Sistema Robusto e demonstramos como a comunicacao é multimodal

para todos (ASSISTIVEWARE, 2022), até mesmo para aqueles que utilizam pictogramas



122

podem se valer também de expressfes faciais e outros gestos para se comunicar. Embora
tivéssemos planejado o uso do mentimeter para fazer a roda girar, os participantes se mostraram
naturalmente muito engajados na discussao e ndo sendo preciso utiliza-lo. Por fim, na ultima
etapa, as praticantes foram separadas em grupo para competir em um jogo de adivinha¢do com
pictogramas: as praticantes deveriam adivinhar o titulo de uma animacdo a partir do
agrupamento de pictogramas. Essa Ultima atividade quase foi cancelada devido ao tempo que
consumimos nas outras etapas, mas por terem se divertido muito, as praticantes resolveram
ficar além do horario definido para participar da brincadeira.

Nesta oficina, a participacdo das praticantes tendeu mais ao conceito de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA) do que ao conceito de Tecnologia Assistiva (TA) — que ja
havia sido introduzido pelo Glossario Inclusivo da LBI apresentado em uma das estacbes da
primeira oficina — mas o conceito foi alcancado pela percep¢do da CAA como uma subarea da
TA, sendo mencionado por uma das praticantes no momento de discussdo em roda. O feedback
deste encontro no formulério de frequéncia foi bem positivo, mas uma das praticantes sugeriu
gue otimizassemos o tempo para 0s proximos encontros. Esse feedback mostra que ela ficou

desejosa de participar, mas nao pode, pois, para ela, ndo era possivel exceder o horario.

Cartaz colado na porta avisando, através de pictogramas, a proibicdo do uso da

oralidade e permisséo de outros tipos de comunicagéo.
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Producdes:

As praticantes foram divididas em duas
equipes e uma pessoa deveria através de
pictogramas comunicar o home do filme ao
restante da equipe. O tempo apertado
permitiu apenas duas rodadas para cada time.
A imagem apresenta os resultados dessa
pratica.

Oficina  4:  Concepcdes da
Aprendizagem, Lingua, linguagem

e Comunicacao (Online)

A quarta oficina ocorreu no dia 01 de novembro via Google Meet e foi acompanhada
pela professora Gracielia Novaes. Esta oficina precisou ocorrer no online devido ao Segundo
Turno das Elei¢des de 2022 e ao Feriado de Finados (02 de novembro), que acabou interferindo
nos transportes que traziam as praticantes e uma das praticantes-professoras para Jacobina. A
realizacdao online permitiu que convidassemos profissionais especialistas para discutir o tema
“Concepgdes da Aprendizagem, Lingua, Linguagem ¢ Comunicagdo”: a Prof* Dra. Juliana
Cristina Salvadori — que trouxe consideragdes referentes a area de Letras — e Prof® Ma. Aline
Liberato — que trouxe consideragdes sobre aprendizagem baseada em neurociéncias. Na primeira
etapa, as praticantes foram incentivadas a fazer sua audiodescri¢do, no comecgo, se mostraram
timidos, mas aos poucos foram engajando ap0s as praticantes-professoras terem modelado a
atividade. Na segunda e terceira etapa, nas quais cartografamos e discutimos 0s conceitos-tema
da oficina utilizando de nuvens de palavras construidas ao vivo com as praticantes, a participacao
foi mais escassa. Avaliamos essa oficina através da lista de presenca-avaliativa respondida por

dezesseis participantes:
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Lista de presenga- 0111 O ¥r @ @

Perguntas  Respostas )  Configuragdes

Registre suas impressoes e sugestdes sobre o encontro.
16 respostas
Bem esclarecedor e cheio de novos aprendizados

A cada encontro, fico mais feliz com as aprendizagens adquiridas, Aline trouxe muitos questionamentos
importantes

Maravilhosa. Quanto aprendizado

Roda de muitas aprendizagens!

Foi maravilhoso!

0 Encontro foi muito interessante, dindmico e provocativo

ficou gravado pra mim a fala de ensinar uma coisa e cobrar outra exemplo pede se muito aos alunos a
atengdo para o ouvir e cobra-se a escrita.

Tema muito pertinente para a formagao continuada de professores
Imagem com alguns feedbacks dos participantes dessa oficina.

O feedback positivo foi importante para o planejamento das futuras oficinas. Apesar da
participacdo timida das praticantes durante o encontro online, o debate entre as professoras
convidadas, a professora Gracielia Novaes e as praticantes-professoras foi aprovado pelo pablico
presente.

Print da pagina do YouTube com a gravagéo da oficina 4.

Oficina 5: Avaliacdo da Comunicagao - Apresentacédo da

Matriz de Comunicacéao

Oficina Aprendizagem, Lingua e A quinta oficina ocorreu no dia 07 de novembro e teve
Comunicacéo: Concepgdes e...

e visuslizaces - ha 1 e como tema principal a Matriz de Comunicagio®. Enquanto
para as oficinas anteriores, cada praticante-professora
estudava o conteudo isoladamente, de acordo sua disponibilidade, para esta oficina, as
praticante-professoras realizaram encontros para o estudo coletivo. Esses encontros além de
necessarios para o entendimento do funcionamento e utilidade da Matriz de Comunicacéo, foram
também benéficos para criar autoconfianca das praticantes-professoras, impactando
positivamente na performance em sala de aula.
Nessa oficina a dindmica “Quiz de escalas” — que havia sido desenvolvida para a oficina
anterior, mas ndo foi necessaria — cartografou as concepg¢des das praticantes a respeito dos

conceitos-temas discutidos até entdo, principalmente: aprendizagem e comunicacdo. O Quiz

6 A Matriz de Comunicacdo é uma ferramenta que avalia os mais diversos tipos de comportamentos
comunicativos de um sujeito para entender o seu nivel de comunicag&o, progresso e necessidades. E indicada para
pessoas  de quaisquer  idades que estejam na  etapa inicial de  comunicagdo.
(https://www.communicationmatrix.org/)



https://www.communicationmatrix.org/
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apresentava afirmagoes retiradas dos textos indicados e as praticantes precisavam avaliar de 1 a
5 o quanto concordavam com a afirmagao, sendo que 1 equivale a “discordo fortemente” e 5
equivale a “concordo fortemente”. Neste momento, as praticantes refletiram sobre os diferentes
estilos de aprendizagem e neurociéncias, elaborando questes que pretendiam levar a Aline
Liberato na proxima Roda de Conversa Online. Em seguida, na etapa do “Girando a roda” essas
concepgdes de comunicacgdo foram tecidas as fun¢es de comunicacdo estabelecidas pela Matriz.
A partir desta oficina, passamos a utilizar um mapa mental elaborado que fornecesse apoio
visual para roteirizar o didlogo na roda.

Na quarta etapa da oficina, “Casos de Comunicagdo”, as presentes foram divididos em
trés grupos. Cada grupo recebeu a descricdo dos comportamentos comunicativos de uma crianga

ficticia criadas pelas praticantes-professoras, conforme as imagens abaixo:

CASO 2: Matheus

Meu filho tem 10 anos de idade e ndo tem preferéncia de se

comunicar pela fala, apesar de ter bastante ecolalia. A ecolalia se

repete em momentos especificos. Por exemplo: ao terminar as CASO 1: Pedro
tarefas escolares, ele repete: “eu achei que nao ia gostar, mas eu

gostei de fazer a atividade, fica todo munde feliz” (um trecho do ﬁ Em diversos momentos o meu filho faz ruidos, mas n&o sei o que eles
peixonauta); na hora do banho, aos prantos, ele repete: “ih, rapaz, —('

-
j& vi que vai dar problema pra mim” (frase de um YouTuber h%

tentando concluir uma fase de um jogo). As vezes, ele anda pela

significam. Certa vez, coloquei ele no bergo e ele se contorceu
Quando o peguei de volta, ele agitou os bragos e sorriu. Aos 3 anos,

. ele frequenta a pré-escola e as professoras dizem que ele & uma
casa examinando cada canto, e eu percebo que ele estd a

procura de algo, mas quando pergunto o que ele quer, ele raramente responde crianga muito quieta

Print de dois casos usados para prética de uso da Matriz de Comunicacéo

Os casos foram criados almejando que cada crianga encaixasse em uma das secdes de
perguntas da Matriz de Comunicacdo. Apds a leitura dos casos, as equipes — cada uma
acompanhada por uma praticante-professora — avaliaram a comunicacao das criancas a partir da
Matriz e preencheram o perfil de comunicacao (Anexo) de cada uma delas, apresentando — com
muito humor — os resultados ao restante da sala, em seguida. Inicialmente, a avaliacéo feita pelas
praticantes ndo correspondia ao imaginario das professoras — assim, a crian¢a que foi criada para
a secdo C foi avaliada para a secdo B e assim por diante. Entretanto, conforme avangavam na
avaliacdo, as praticantes perceberam o0s equivocos e reavaliaram suas escolhas, consumindo
mais tempo do que o previsto. Durante essa pratica, as praticantes conseguiram visualizar
criangas reais com quem trabalhavam e mencionaram que planejavam utilizar a matriz de
comunicacédo para avalid-las em oportunidades futuras.

Nesta oficina, as praticantes-professoras conseguiram guiar a discussdo de forma bem-
sucedida, evitando mondlogos das praticantes e também proprios. A autoconfiangca das
praticantes-professoras permitiu que o prazer de mediar o conhecimento superasse quaisquer

outros sentimentos comuns até aquele momento.
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Oficina 6: Softwares para CAA: da construcdo da prancha a modelagem;

A sexta oficina ocorreu no dia 10 de novembro, numa quinta-feira, a fim de repor o
feriado prolongado do dia 14 e 15 de novembro. Apesar de a data j& estar prevista no nosso
cronograma inicial, algumas praticantes ndo puderam comparecer por motivos diversos. Assim,

0 encontro contou com a participacdo de seis praticantes que puderam aprender na pratica como

criar uma prancha de comunicacao no site da ARASAAC (https://arasaac.org). Antes de irmos
ao laboratorio de informatica, na primeira e segunda etapa, discutimos sobre a dificuldade de
distinguir alguns pictogramas similares, refletindo que mesmo o simbolo pictérico ndo é
transparente e precisa ser ensinado e aprendido, para isso foi utilizado o jogo da memaria criado

para essa ocasiao.

(g % GOSTAR QUERO

NAO SEI CANSADO @ ?
®

2?2>

ﬂ ESTAs TRISTE2 EMBORA @
S’ -

NAO GOSTAR ﬁ FELIZ

Na sequéncia, na terceira etapa, as consideracdes sobre a dindmica foram tecidas aos
materiais-base indicados para a noite. Dessa forma, discutimos os conceitos de Sistema Robusto
e Modelagem, bem como foram apresentados exemplos de Pranchas de Comunicagéo. Para esta
etapa, assim como em oficinas anteriores, também utilizamos apoio visual feito no Canva,
organizando os materiais indicados (videos, links, textos, entre outras) e servindo como roteiro

para a discussdo. Abaixo, mostramos a imagem desse apoio visual.

Sessoas bem tals oL vam wacsita funcional
o om detasagem envie 3ua necessidade  Assistiva
s o

Print do material disponibilizado para os participantes.


https://arasaac.org/
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A euforia das praticantes para visitar o laboratorio de informatica ndo permitiu que os exemplos
de Pranchas de Comunicacdo fossem devidamente explorados, isso ocasionou na construcao de
pranchas originais, mas que dificultariam a utilizacdo de um usuario de comunicacdo alternativa,
ja que ndo seguiam uma organizagao por pragmatica, como costuma ser o padrdao. No entanto,
as praticantes aprenderam a utilizar o software muito bem e, tendo recebido o feedback das

pranchas construidas, poderdo criar pranchas mais eficazes para um usuario, no futuro.

Oficina 7: Adequacdo postural: posicionamento do usuério e organizacdo do ambiente e
recursos

A sétima e pentltima oficina ocorreu no dia 21 de novembro com o tema “Adequacao
postural: posicionamento do usudrio e organizacdo do ambiente e recursos”. O tema estava
programado para a ultima oficina, no dia 28, mas devido ao interesse em convidar a terapeuta
ocupacional Elciana Roque, permutamos as datas. O objetivo era apresentar e discutir sobre
como proporcionar maior conforto aos estudantes com deficiéncias através da adequacédo
postural, refletindo como esta poderia impactar na comunica¢do e na aprendizagem.

Elciana ou simplesmente “Nana” proporcionou momentos divertidos, instrutivos e
emotivos. Ela iniciou a oficina com uma dinamica de desacomodacgdo sensorial, utilizando
videos que proporcionaram experienciar as sensacOes de pessoas com Transtorno do
Processamento Sensorial (TPS). Na segunda etapa, as praticantes relataram seu desconforto
mediante a dinamica e foram convidados a perceberem 0s comportamentos que estavam
empregando inconscientemente para manter a atencdo na oficina (e.g. balangar as pernas, se
mover na cadeira, sentar de maneira incomum, etc.). Na terceira etapa, a convidada teceu as
consideragdes sobre como a adequacdo do ambiente facilita o aprendizado dos estudantes com
deficiéncia, para isso, ela se apoiou em slides projetados por um datashow, neste momento, a
participacao das praticantes foi escassa, crescendo exponencialmente na atividade de producéo:
“Casos de Ensino”.

Nesta Gltima etapa, as praticantes foram divididas em trés grupos para realizarem a
leitura de um caso de um estudante ficticio — mas baseado em casos reais conforme a experiéncia
profissional — trazido por Elciana. Em seguida, os grupos — acompanhados por uma praticante-
professora — discutiram o caso para o preenchimento da ficha de avaliacdo do posicionamento
do corpo e ambiente, para a partir dela pensar e apresentar recursos e estratégias de intervencao.

Saulo (nome ficticio) tem 3 anos e 7 meses, matriculado na educacdo infantil, grupo 4,
em periodo integral. Segundo a professora, Saulo é uma crianca agitada, que nao para
na sala, tem diagndstico de atraso do desenvolvimento e faz uso de medicacéo desde
0s 04 meses de vida. O grupo 4 conta com 04 professoras (duas no periodo matutino e
duas no periodo vespertino), que fazem planejamento das atividades diferentes. Para
evitar as fugas de Saulo da sala, a porta permanece fechada. Saulo adora mexer nas
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garrafinhas de &gua, se enrolar na cortina ou abrir e fechar a porta do armério. Para
aplicar as atividades com as outras criangas, uma das professoras mantinha Saulo no
colo ou ficava de méos dadas com ele. Quando o grupo se acalmava, a professora se
dirigia a Saulo individualmente e brincava com ele.
(Sequéncia didatica 7 - 21/11)
Mais uma vez, a Ultima etapa aconteceu as pressas contra o rel6gio, mas as praticantes

se mostraram satisfeitas com o tempo utilizado.

Oficina 8: Aplicativos mdveis para CAA e outros Recursos

A oitava e ultima oficina ocorreu no dia 28 de novembro e contou com a participacéo da
mestranda Naiane Rocha, Prof® Ma. Crizeide Freire e da Prof® Dra. Juliana Salvadori. O
encontro comegou com a retrospectiva da ultima oficina, onde as praticantes se reorganizaram
em grupos para relembrar os casos avaliados. Essa reorganizacao foi necessaria porque havia
praticantes que ndo estiveram presentes na oficina anterior e precisaram ser inteirados do
assunto. Neste momento, algumas dificuldades se apresentaram devido ao atraso das praticantes
que ficaram responsaveis por trazer os casos utilizados na oficina anterior. Para remediar essa
situacdo, utilizou-se o arquivo pdf. projetado com datashow para 0 grupo que necessitava de
copia até que a participante chegasse.

Na segunda etapa, apds rememorarem 0S casos, instruimos cada grupo a visitar as
estacOes rotativamente. Cada estacdo era acompanhada por uma praticante-professora que
apresentava um recurso — através de um video — e guiava as praticantes a refletirem e avaliarem
como aquele recurso ajudaria ou ndo o sujeito do caso. A primeira estacdo apresentou 0 recurso
da Garrafa Sensorial; a segunda, a rotina visual com pictogramas de Comunicacdo Alternativa;
e a terceira, apresentou o aplicativo CBoard — o qual havia sido solicitado o download prévio.
Mais uma vez, a avaliacdo das praticantes ndo correspondeu ao imaginario do planejamento.
Assim, um dos grupos avaliou que nenhum dos recursos atenderia ao seu caso, a saber: um
adolescente muito apegado a rotina e calouro no curso superior de Engenharia Ambiental, o
qual, na oficina anterior, fora avaliado que precisava de previsibilidade para a elaboracdo de
seminarios.

Apbs decidirem qual recurso serviria ao sujeito do caso, 0s grupos se moveram para a
estacdo dos recursos escolhidos e passaram a produzi-los. O grupo que havia estabelecido o
objetivo de interacdo para uma garota autista, escolheu a rotina visual como recurso para tal, sua
sugestdo era que fosse utilizada durante as aulas regulares para estabelecer aproximag6es com
os pares. O grupo que avaliou o adolescente apegado a rotina, imaginou a producéo de um roteiro
de apresentacdo de seminario e estratégias que poderiam ser mobilizadas para tal. Felipe

Salvadori, que estava conosco, mostrou as praticantes como ele apresentava os seminarios dele,
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demonstrado a estratégia de organizar seminarios com perguntas diretas. Por fim, o grupo que
avaliou uma crianca agitada, que procurava por estimulos em garrafas de 4gua e cortinas da sala,
produziu uma garrafa sensorial utilizando bolinhas de silicone, glitter, gel, agua e outros
materiais providenciados pelas praticantes-professoras. Por fim, apds o intervalo de
confraternizacdo — onde tiramos um tempo para se alimentar com pratos trazidos pelas
praticantes —, aconteceu a quarta etapa da oficina: “Socializa¢ao dos Recursos”. Neste momento,
0s grupos socializam o caso, o objetivo estabelecido e os recursos produzidos para alcanca-lo.
Os outros recursos foram muito mais explorados que o aplicativo CBoard, ja que a
praticante-professora responsavel pela estacdo precisava orientar os grupos na rotatividade das
estacdes, ndo podendo concentrar-se em guiar a exploracdo do aplicativo. Ao final da oficina,
foi compartilhado um formulario de (auto)avaliacdo da formacdo como um todo, o qual mapeou

feedbacks muito positivos e que demandavam oferta de mais outra formagéo.

b. Rodas de Conversa

Levando em consideracdo a quantidade de inscritos de outras cidades e estados, foram
realizadas rodas de conversa para atender a necessidade formativa daqueles que ndo poderiam
participar das oficinas presenciais.

A primeira Roda de Conversa ocorreu ha modalidade online no dia 14 de outubro de
2022, intitulada ‘“Acessibilidade, deficiéncia e diversidade: concepgdes, conceitos e
(des)encontros”, teve como participantes Ademilson Oliveira, Elciana Roque, mediagdo de
Juliana Salvadori e Crizeide Freire, além das intérpretes de libras Yndiara e Jéssica. No encontro
foi possivel pensar os varios modelos de deficiéncia, com énfase no modelo biopsicossocial,
provocando a importancia da discussao e valorizacdo das politicas publicas para pessoas com
deficiéncia, além da necessidade de sempre estar reexaminando as concepc@es de deficiéncia e
diversidade.

No dia 28 de outubro de 2022, foi ao ar a segunda Roda de Conversa: “Plano
Educacional: Institucional, Individualizado e/ou Inclusivo?”, que trouxe Livia Nunes, Débora
Barros como convidadas, mediacdo de Juliana Salvadori e Rita Roxane e, claro, as intérpretes
de libras Yndiara e Jéssica. As convidadas estimularam os participantes a conhecer mais sobre
0 PEI, entendendo ele como um processo dialdgico, que conhece e inclui o estudante no

processo, e realmente pensa de que forma pode-se explorar as potencialidades do estudante.
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“Aprendizagem baseada em neurociéncias e Desenho Universal da Aprendizagem:
outras possibilidades - entre o universal e o singular” foi o tema da terceira Roda de Conversa,
que aconteceu no dia 11 de novembro, e teve como previsdo a participacdo de Aline Liberato,
Regivania Lima e mediacdo de Juliana Salvadori e Soraia Novaes. Contudo, por conta das
chuvas na regido, infelizmente, ndo foi possivel ter a presenca das convidadas, o que levou as
mediadoras a tomarem a frente da roda e dialogarem com os participantes sobre o Desenho
Universal da Aprendizagem. A live foi curta - em relagdo as anteriores - mas bastante proveitosa.
E importante salientar que as Rodas de Conversa aqui descritas estdo presentes no Canal do
YouTube “Grupo de Estudos GEEDICE”.

c. Diario de Bordo

O diario de bordo permite que as praticantes registrem suas reflexdes, fazendo
articulacBes entre as experiéncias tedricas e praticas das atividades formativas e as suas
experiéncias pessoais e profissionais. Levando em consideragéo o principio de multiplas formas
de acdo e expressdo do Desenho Universal da Aprendizagem, foi proposto que as praticantes
construissem seus diarios conforme se sentissem mais confortaveis, mas incentivando a
construcdo multimodal, que mesclasse texto escrito, videos, imagens, notas de voz, hiperlinks e
etc.

Essa proposta foi muito bem recebida no formulario de inscri¢éo, onde 59 de 60 inscritos
se comprometeram a alimentar um diério durante a formag&o a fim de obter certificacdo pelas
10h assincronas investidas na producdo do diario. No entanto, a pratica se mostrou diferente.
Durante toda a formacéo, as praticantes foram incentivadas a divulgarem seus diarios para que
todos tivessem acesso e pudessem dialogar a partir das experiéncias escritas e refletidas, se
formando na coletividade e interacdo. Porém, muitos ndo entenderam a processualidade
requerida e optaram por construir o diario nos momentos finais da formacao.

As poucas inscritas que se engajaram na escrita do diario processual tiveram receios em
compartilha-lo com suas colegas, compreendendo que nao estavam bons o suficiente ou que
seria muita exposicdo. Apés alguma insisténcia das praticantes-professoras e feedback positivo
quanto a producdo ja feita, duas praticantes disponibilizaram seus diérios construidos de
maneira multimodal utilizando o Google Presentations, registrando e refletindo sobre as
experiéncias e avaliando os encontros formativos. Essas dificuldades foram previstas pelas
praticantes-professoras, visto que as mesmas tiveram experiéncias similares com os diarios de
bordo durante os componentes curriculares da graduacao. Além disso, a dificuldade de alimentar

o diario durante a “Formagdo para Praticas e Recursos Inclusivos” também foi experienciada
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pelas praticantes-professoras, que ndo tiveram tempo habil para desenvolver suas anotagfes em
narrativas. Para as proximas formacdes, é consideravel planejar um momento para a escrita dos

diarios dentro do espaco-tempo da oficina.
CONSIDERACOES FINAIS

A préaxis educativa é uma das dimensdes propostas no componente de Estagio Il, além
de proporcionar a integracdo e dialogo entre escola, universidade e comunidade. Nesse sentido,
a formac&o aqui relatada teve como objetivo geral promover didlogos que interroguem processos
de formacdo (inicial e continuada) e praticas de profissionais da area de educacdo em relacéo a
acessibilidade curricular e comunicativa na interface entre experiéncias, memaorias e narrativas
das praticantes e das praticantes-professoras-pesquisadoras. Este objetivo foi alcancado, ainda
gue ndo exatamente como planejamos ou imaginamos.

Em todo processo, esta formacao recebeu sessenta inscri¢des interessadas nas atividades,
com vinte e duas delas exclusivas para a oficina presencial, resultando em uma media de
dezesseis pessoas por encontro, com feedback super positivo das praticantes — que insistem na
continuacdo da formagdo, por isso jé estdo garantidas mais duas rodas online em 2023. Assim,
os dialogos frente a acessibilidade curricular e comunicativa aconteceram nas oficinas e também
nas rodas de conversa, onde as praticantes narravam suas experiéncias e praticas para endossar
0 debate, relacionando-os com os textos-base indicados. No entanto, o registro dessa acéo-
narracao-reflexdo no diario de bordo mostrou-se um desafio para a maioria das praticantes, que
ndo entenderam a poténcia formativa do registro processual da narragéo e partilha de saberes.
Ainda assim, duas praticantes conseguiram, apesar da resisténcia inicial, criar diarios
multimodais, registrando suas reflexdes diante das experiéncias da formacéo; enquanto o resto
da turma se comprometeu em relatar o processo apds o término das atividades sincronas.
Entretanto, o formato de relato e os didrios fechados em si mesmos — isto é, que foram
compartilhados tardiamente ou ndo foram compartilhados com colegas e professoras para
comentarios — impossibilitou um maior aprofundamento das discussdes nas Rodas e nas
Oficinas.

Apesar dos contratempos — ou justamente em razdo deles —, consideramos que a
formacdo foi um momento de bastante aprendizado entre nds, praticantes-professoras
(carinhosamente apelidadas de Trio da Acessibilidade), em parceria com Naiane Rocha, Juliana
Salvadori e Crizeide Freire, e as praticantes, afinal conseguimos dar continuidade as pesquisas
de Iniciacdo Cientifica elaboradas, além de nos proporcionar a vivéncia em nossas areas de

pesquisa/atuacdo. Além de aprendermos mais sobre nossos objetos de estudo — nos momentos
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em que estuddvamos para 0s encontros —, aprendemos sobre o exercicio da docéncia e a
importancia da co-docéncia para promocao de acessibilidade ndo s6 para os estudantes que
precisam de acompanhamento mais proximo, mas também para as professoras, que podem
precisar de revezamentos para recuperar o félego e continuar as atividades.

Mais uma vez, reiteramos a necessidade do dialogo entre a lingua, a linguagem e a
acessibilidade, compreendendo a aula — seja de Lingua Inglesa ou ndo — como uma cena
comunicativa que precisa estar acessivel para garantir aprendizagem de todos. Uma linguagem
inclusiva/acessivel é aquela que vai acolher e respeitar a diversidade, além de proporcionar a
comunicacdo para todas as pessoas, e cabe a nos — professoras — trabalhar pensando nisso,
entendendo deficiéncia como apenas mais um marcador de diversidade humana, abrindo
caminhos para que possamos eliminar de nosso discurso frases como “mas eu nao fui formada

para isso”.
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APENDICE I: Glossario de Comunicacio Aumentativa e Alternativa

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa: E uma subéarea da Tecnologia Assistiva que
objetiva acessibilidade comunicativa para pessoas com Necessidades Complexas de
Comunicagdo. E dita aumentativa, quando o dispositivo ou estratégia de CAA apoia a
comunicacdo oral; e é dita alternativa quando substitui a oralidade. So sistemas de CAA:
gestos convencionais, expressoes faciais, pranchas de comunicagdo, comunicagao por troca de
figuras, entre outros.

Modelagem: E o ato de dar um modelo de comunicagio alternativa para o sujeito que tem
Necessidades Complexas de Comunicacdo. Para o sujeito que usa a prancha de comunicacao,
por exemplo, o ato de apontar para o pictograma na prancha de comunicagdo enquanto oraliza
para o sujeito numa tentativa de estabelecer comunicagéo com ele. Assim como aprendizes de
segunda lingua precisam se expor e interagir com a lingua-alvo, aprendizes de Comunicagéo
Alternativa precisam estar rodeados por parceiros de comunicacdo que modelem os sistemas de
comunicacao.

Pictogramas: S&o simbolos gréaficos utilizados nos dispositivos de comunicacdo aumentativa
e alternativa. Ha diversos sistemas simbélicos, alguns com pictogramas muito simples e outros
com detalhes a nivel fotografico. Eles podem ser armazenados em bibliotecas de simbolos, por
exemplo, 0o ARASAAC.

Pranchas de Comunicacdo: Recurso utilizado na CAA que visa ampliar o repertorio
comunicativo, envolvendo habilidades de expresséo e compreensdo. E um auxilio externo que
destina-se a pessoas sem fala, sem escrita funcional ou que tenha atraso nessas habilidades.

Sistema de Robusto Comunicacgao: Pode se apresentar em Alta ou Baixa tecnologia. Contém
entre 100 a 300 palavras e deve permitir que o usuario comunique-se com quem ele quiser,
quando ele quiser e sobre o qué ele quiser. Assim, o Sistema Robusto deve conter um alfabeto,
além de 80% de vocabulario essencial — isto €, palavras que utilizamos com muita frequéncia:
pronomes, adjetivos, verbos, advérbios, etc. —e 20% de vocabulario acessorio significativo para
0 usudrio, isto é: na categoria dos lugares, deve conter lugares que o usudrio frequenta; na
categoria brinquedos, deve conter os brinquedos gue ele gosta, e assim por diante.

Tecnologia Assistiva: Abrange todo produto, equipamento, metodologia, pratica e servi¢cos que
visam promover a autonomia das pessoas com deficiéncia respeitando sua individualidade.
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ANEXO I: Matriz/Perfil de Comunicagéo em branco: Matriz em branco.pdf
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1-Comportamento pré-intencional Al A2 A3 Emergente
Movimentos corporas Expressa Expressa comodidade Expressa interesse Chave: Dominado
e incomodid em outras pessoas
pES e A I P [Nao utiizado
I n
11 Comportamento Intencional Bl B2 B3 B4
Movimentas corporais N N X
s Protesta Continua a agdo Obtém mais de algo Atrai atengsio
Expresshes faciis ] I n m
Comportamento visual
- Comunkagho no<onvendionsl c1 c2 T3 [ T5 3 T8 Cs
Movimentos corporais Rejeita Pede Pede Pede Escolhe | Pede um
Primeiras sons Nega mais acdo mais de m objeto Pede Mostra
Expressdes faciis nova |um objeto novo atengdio | afeto
Compartamento visual n m m n n n n
Gestos simples
IV - Comunicagdo convencional Rejeita Pede Pede Pede | Escolhe | Pede um Pede Mostra c1o c11 c12 c13 c14 c1s
Gestos convencionais Nega mais acglo mais de v objeto Atengao afeto sua
Vocalizagdes especificas aggo nova |um objeto novo Cumprim D(ereog atengao Fomyla Faz
Oiha alnesmativamente W W W W W entaas |Compartil sociais perguntas | pergunta
v v pessoas ha v sim/ndo s
v v v v v
V.- Simbolos concretos Rejeita Pede Pede Pede | Escolhe | Pedeum| GC7 Pede | Mostra | Cumpnim| Oferece | Dirige | Formula Faz c17 c18
Simbolos de bjetos: Nega mais agdo mais de objeto Atengdo | afeto | entaas |Compartil| sua sociais | | perguntas | pergunta
. | " v Pede um . Nomeia Faz
Simbolos de imagens agdo nova (um objeto novo objets pessoas ha atengo sim/ndo s "
Gestos de dramatizagio v v v v v au;n‘i’e v v v v v v % v |colsasou
Sons imitados pessoas | los
v v Vv

Palavras faladas Rejeita Pede Pede Pede | Escolhe | Pede um | Pede um Pede Mostra | Cumprim | Oferece | Dirige | Férmula P Faz Nomeia Faz
i Nega mais agdo | mais de vi objeto | objeto | | Atencdo | afeto | entaas |compartil| sua | socials | |perguntas [ pergunta |coisas ou [comentar
Pulovas escritzs agdo nova (um objeto novo ausente pessoas ha atengao sim/ndo s pessoas ios
Palavras em Braile Vi Vi 4 Vi vi vl Vi vi Vi Vi vi vi Vi vi Vi Vi
VIl - Linguagens Rejeita Pede Pede Pede Escolhe | Pede um [ Pede um Pede Mostra | Cumprim | Oferece | Dirige | Férmula Eg;pange Faz Nomeia Faz
CombinagBes de dois Nega mais. agdo mais de Vil objeto objeto Atencdo | afeto | entaas |Comparti-| sua sociais | | perguntas | pergunta | coisas ou
oumais simbolos acdo nova |um objeto novo | ausente pessoas | Iha | atengéo sim/nao s pessoas |  ios

vil v vil Vi vil Vil i vil vil il il vi il vil vl il
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ANEXO IV: Exemplo de Prancha de Comunicacao criada por uma praticante
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ANEXO V: Rotina Visual produzida por um praticante e utilizada numa das esta¢@es da Ultima oficina
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Sequéncias Didaticas
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APENDICE E - Relato de Experiéncia da XXVI Jornada de Iniciacdo Cientifica e
Pos-Graduacédo da FAPESB (no prelo)

ACESSIBILIDADE E PRATICAS INCLUSIVAS NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: ACAO-REFLEXAO-NARRACAO

Naiane Rocha Mendes®®
Juliana Cristina Salvadori®’
Soraia Novaes Santos®®

Informar area de conhecimento: Linguistica, Letras e Artes
Agéncia Financiadora: Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB)

Resumo

Este texto apresenta resultados parciais da pesquisa em andamento intitulada “Lingua,
Comunicacdo e Acessibilidade na Formacdo Inicial de Professores de Letras: Por praticas
inclusivas”, realizada com financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da
Bahia (FAPESB). Objetiva-se investigar como a formacéo inicial de professores constroi
préticas inclusivas para estudantes com deficiéncia. No artigo, apresenta-se resultados do
primeiro objetivo especifico, (1) Mapear as concepgdes de lingua, comunicacéo e acessibilidade
na formacéo de professores, a partir de dois dispositivos de pesquisa: a. Revisdo de Literatura
realizada no repositorio do Mestrado Profissional em Educacéo e diversidade (MPED/UNEB)
, considerando os seguintes critérios de inclusdo/exclusdo: trabalhos disponiveis em sua
integralidade; publicados entre 2012 e 2022; ; que respondam a questdo da reviséo; trabalhos
que dialoguem com os marcos legais para inclusdo; que tragam as palavras-chave praticas,
acessibilidade, formacdo e ensino de lingua; nos idiomas sdo Portugués ou Inglés; b. oficinas
formativas, ofertadas para comunidade universitaria e ndo universitaria. A pesquisa de
abordagem qualitativa, escolhe como método a pesquisa-formacdo, tomando formacao a partir
da perspectiva da acdo-reflexdo- narracdo, em que formacdo inicial e continuada de professoras,
no encontro entre graduacao e pés-graduacdo, educacdo basica e universidade, acontece por

66 Mestranda do Programa de P6s-Graduagio em Educaco e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia -
UNEB - Linha 1: Educacéo, Linguagens e Identidades, orientada pela professora Dra. Juliana Cristina Salvadori.
Bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Diversidade, Discursos, Formagdo na Educacao Bésica e Superior - DIFEBA/UNEB. Pesquisadora do Grupo de
Educacdo Inclusiva e Especial - GEEDICE/UNEB. Endereco eletrdnico: naianerocham@gmail.com

67 Doutora em Literaturas de Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais,
Professora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia -
UNEB. Lider do Grupo de Pesquisa Diversidade, Discursos, Formagao na Educacéo Basica e Superior -
DIFEBA/UNEB. Lider do Grupo de Educagdo Inclusiva e Especial - GEEDICE/UNEB. Endereco eletronico:
jsalvadoriuneb@gmail.com.

68 Graduanda em Letras, Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas da Universidade do Estado da Bahia - UNEB-
DCH 1V, Jacobina, orientada pela professora Dra. Juliana Cristina Salvadori. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Diversidade, Discursos, Formagdo na Educacéo Bésica e Superior - DIFEBA/UNEB. Pesquisadora do Grupo de
Educacdo Inclusiva e Especial - GEEDICE/UNEB. Endereco eletrénico:soraianovaesl1@gmail.com
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meio da construcao de praticas tomadas a partir das experiéncias narradas e refletidas no didlogo
com a teoria.

Palavras-chave: Formacao de professores. Praticas pedagogicas. Acessibilidade.
Introducéo

Pensar a formacéo inicial de professoras e professores a partir dos seus desafios, como
a inclusdo e garantia de acessibilidade para estudantes com deficiéncia, tem sido um dos pontos
fundamentais no que se refere a formacdo na perspectiva da experiéncia que toma a concepcao
da deficiéncia como marcador de diversidade atravessada pela diferenca. Como professoras de
Lingua Inglesa e Literaturas, tanto em formacdo inicial quanto continua, questionamos 0s
modelos de formagdo previstos nas matrizes curriculares, pouco implicadas com o didlogo
ampliado sobre concepg¢bes, conceitos e praticas de linguagem, lingua e comunicacdo
(MENDES et.al, 2022, p. 1).

Neste caminhar de fazer pesquisa, compreendemos a formacéo de professores como
devir, inacabada, ndo fixa, em (re)construcdo — uma formacéo que, desde a formacéo inicial
precisa repensar (pré)conceitos, “desaprender para desler” (SALVADORI, 2022, p. 21), e para
se reinventar nos processos, caminhos e aprendéncias do vir a ser, tornar-se professor(a). Assim,
essa pesquisa apresenta como objetivo geral pensar como a formacao inicial de professores
constrdi préticas inclusivas para estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista
(TEA), surdos e com altas habilidades, enfocando, nesta etapa exploratdria, o primeiro objetivo
especifico — mapear as concepcdes de lingua, comunicacdo e acessibilidade emergentes na
formacéo de professoras e professores — a partir de dois dispositivos de pesquisa e formacao: a
revisdo da literatura e a oficina pedagogica .

A revisdo iniciou-se enfocando a formacdo de professoras e professores de Letras.
Contudo, pela falta de trabalhos que tratassem de acessibilidade, pratica e formacdo de
professores de lingua e literatura, isto é, Letras, ampliamos o escopo compreendendo formacéo
de professores.

A oficina foi tomada como estratégia ou tatica pedagdgica, na perspectiva de Certeau
(1994), para promover acdo formativa tanto para as e os participantes quanto para as
proponentes, considerando que a oficina parte da acdo-reflexdo, produzindo formacéo,
conceitos e praticas de forma coletiva e a partir das experiéncias partilhadas - formacao com,
na e para a docéncia e a pesquisa. Na falta de experiéncias e pesquisas que tomem a
acessibilidade como fundamento das praticas e formacdo de professores, nos

corresponsabilizamos no movimento da pesquisa-formacdo em produzi-las neste coletivo.
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Metodologia

Fundamenta-se no paradigma epistemoldgico critico, tendo como procedimento
metodologico a pesquisa-formagdo com abordagem qualitativa. Em contextos educacionais a
abordagem qualitativa tém se destacado através das contribuicbes no social para além do
quantitativo. Creswell (2010) aponta que a pesquisa qualitativa direciona-se para contextos
sociais ndo quantificaveis, ndo havendo a necessidade de dados exatos que padronize através
de numeros determinada situacdo, deste modo, compreendemos também a abordagem
qualitativa a construcdo dos processos de subjetividades que envolvem a construcdo do ir se
formando docente, uma pratica em continuo processo de (re)construcdo. Nesse viés, a
perspectiva qualitativa emerge nos achados da revisdo da literatura e a tomamos para a
construgdo de conceitos de formagdo, acessibilidade e comunicagdo que fundamentam,

teoricamente, essa pesquisa.
Pesquisa-formacao

No6voa (2017) ressalta como os paradigmas educacionais emergentes, dentre eles o
multiculturalismo critico que pauta o reconhecimento e a valorizacédo da diversidade, precisam
reorientar a formacao de professores e o didlogo sobre formacéo profissional. Dai a necessidade
da pesquisa-formacéo que se funda no didlogo com professores em formacao e em atuagédo para
reorientar a formacdo inicial e o debate sobre profissionalizacdo e atuagdo docente. Esta
pesquisa-formacdo se alinha a proposta de N6voa a medida que traz para didlogo professores
universitarios, professoras em formacéo e professora em formacdo continuada e em atuacéo
desde o desenho inicial da pesquisa, no movimento exploratério da revisdo de literatura e da

aproximacgédo com o campo, via agdo de extensao-formacéo.
Dispositivos: Revisdo e oficina

Os dispositivos aqui elencados sdo relativos ao primeiro objetivo especifico
relacionado ao mapeamento. Foram realizados através da revisdo da literatura para construcéo
do capitulo tedrico que ancora, a partir da construcao dos conceitos de formacao, acessibilidade
e comunicacao a aproximagdo com o0 campo (pré-campo) que esta acontecendo no semestre
2022.2 por meio do dispositivo oficina na articulagdo teoria e pratica por meio da reflexao;
propde um fazer e formar em coletividade; coaduna-se com a proposta de pesquisa-formacéo

pois a formacéo estd na centralidade da producéo da pesquisa.

Resultados e Discussdo: Revisao Sistematica
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A revisdo da literatura partiu da necessidade de compreendermos como a formacao de
professores tem construido préaticas inclusivas para estudantes com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA), surdos e com altas habilidades. A busca foi realizada na aba de
“dissertagdes” do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Diversidade - PPGED.

Na primeira busca, foi realizada uma pesquisa com o objetivo de catalogar as pesquisas
que dialogam com a tematica da revisdo, tendo como base 0s seguintes descritores:
“Acessibilidade”, “Prdticas Pedagégicas”, “Ensino de Lingua”, “Formacdo Inicial de
professores'’. Ressalta-se que, a partir da busca inicial, ndo foi possivel encontrar pesquisas
sobre Letras em formagdo inicial, especificamente, deste modo, ampliamos a revisdo para a
formagdo de professores. Assim, foram analisados cento e vinte e cinco (125) estudos
disponibilizados no portal do programa, e apenas dezesseis (16) estudos foram selecionados
pois atendiam aos critérios de incluséo e exclusdo: em 2016, foi selecionada uma (1) pesquisa;
em 2017, foram consideradas trés (3) pesquisas; nos anos de 2018 e 2019, foram escolhidos
quatro (4) estudos; em 2020 e 2021 foram selecionadas 2 (duas) dissertagdes para cada ano.

O objetivo das dissertacBes consideradas nesta revisdo tiveram um caréater
interdisciplinar ao pensar ensino, aprendizagem e formacdo de profissionais para atuar na
educacéo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva. Dessa forma, identificou-se que: Uma
(1) pesquisa tracou o debate sobre extensdo universitaria para/com a diversidade - no sentido
mais amplo; Uma (1) sobre formacdo continuada docente, ou seja, de profissionais que ja
exercem a profissdo; Uma (1) sobre o didlogo da arte-educacdo tecendo o debate com as
politicas de educacdo especial e inclusiva; Duas (2) dissertacdes trouxeram a discussdo do uso
da Tecnologia Assistiva para estudantes com TEA e pessoas com deficiéncia, pensando um
didlogo interdisciplinar entre salde e educacdo; Quatro (4) objetivaram discutir gestdo e
curriculo inclusivo na educacdo basica e, seis (6) pesquisas trouxeram debates no que diz
respeito a escolarizacao de surdos.

Os achados apontaram que pouco tem se pesquisado e levado para discussdo a tematica
da de praticas acessiveis e inclusivas para estudantes com deficiéncia na formacdo inicial de
professores de Letras. A formacéo inicial emerge nas discussdes como reflexos de praticas
pedagogicas engessadas nos moldes tradicionais, pouco diversificadas, nas quais, o professor
ensina e, logo, o aluno aprende. Assim, os achados sustentam a crescente demanda de alunos
com deficiéncia na educacdo basica sem garantia de permanéncia e acessibilidade, a chegada
de estudantes com deficiéncia nas universidades, inclusive nos cursos de formacdo de

professores e a urgente necessidade de repensar a formacéo inicial de professores, o curriculo,
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as praticas, os (pré)conceitos, “desaprender para desler” (SALVADORI, 2022, p.21), e para se
reinventar nos processos, caminhos e aprendéncias do vir a ser, tornar-se professor(a).

Outro dado importante que emergiu esta direcionado ao conceito de acessibilidade,
colocado como auséncia e falta — de formacéo, recursos, garantias. A auséncia de uma formagéo
inicial pautada no reconhecimento das diferencas atravessa a ndo acessibilidade de ensino-
aprendizagem para estudantes com deficiéncia, impactando diretamente na sua permanéncia
escolar —estudantes, cuja aprendizagem € indefinida e a escola se torna um espaco de integragédo
e, talvez, uma possivel socializacdo, deixando-os a mercé do ensino e do aprendizado
pedagdgico que, segundo as leis e diretrizes que regem a educacéo brasileira, € um direito de
todos. Mas, quem cabe nesse todo?

Na auséncia de acessibilidade e numa formacao inicial de professores tradicionais,
estudantes com deficiéncia pouco aparecem nas escolas, mesmo frequentando-as diariamente.
De acordo com os achados, a comunicacdo prezada em contextos de ensino visam uma
aprendizagem capacitista, orientada nas competéncias e habilidades de desenvolvimento da
oralidade. Segundo Mendes et al (2022), essa ldgica capacitista que pensa a oralidade como
processo formativo fundamental dos sujeitos, deixa de lado aprendizes que fazem uso de outras
formas de comunicacao, dentre elas recursos da Tecnologia Assistiva, tal qual a Comunicacao
Alternativa e Ampliada para aprender. Desta maneira, concepgdes de ensino e aprendizagem
passam a ser restritas a estudantes oralizados, as praticas formativas acabam por ser
hierarquizadas a uma perspectiva de que aprender é falar, e falar é oralizar.

Foi observado também o interesse de profissionais de areas da salde e assisténcia
social que buscam manter o didlogo intersetorial satide e educacdo, auxiliando em contextos de
acolhimento do estudante, da familia e desenvolvimento de estratégias pedagogicas e sociais —
favorecendo a troca e o trabalho colaborativo entre os pares. No dialogo intersetorial, as
pesquisas analisadas demonstraram que apesar das tentativas frequentes para a execucdo de um
trabalho pautado em préticas de coensino, os profissionais da educacdo encontram-se
sobrecarregados de demandas extraescolares, que extrapolam horarios de aulas e
planejamentos, superlotacdo de turmas, esgotamento profissional que se refletem, entre outras
consequéncias, no sentimento de desresponsabilizacdo pela propria formacéo para atuar com
as diversidades, para reorientar suas praticas e para garantir acessibilidade para todas e todos,

em particular para o publico da educagdo especial.

Resultados e Discussao: Oficina Formativa

Até 0 momento da escrita, duas das 8 oficinas planejadas foram realizadas, nos dias 10
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e 17 de outubro. Narramos neste texto, a primeira delas. A primeira teve como objeto o conceito
de deficiéncia como marcador de diversidade; concepcdo de deficiéncia na perspectiva
biopsicossocial; conceito de acessibilidade, com énfase na curricular e comunicativa, em
relacdo a deficiéncia. O objetivo propunha que as e os participantes reelaborassem os conceitos
de deficiéncia e diversidade para tomar acessibilidade curricular e comunicativa como
fundamento da formacdo e pratica de professores e profissionais. Para tanto, a oficina foi
estruturada em 4 etapas: Introducao, que tomou como estratégia a dindmica Quem somos nés ?
(Inspirada em Déa Trancoso); Mapear as concepcOes, por meio da atividade Cartografia da
concepcdo de deficiéncia, com uso do Mentimenter para criagdo de nuvem de palavras;
Reelaboracdo os conceitos de forma dial6gica, por meio da Rotacéo por estacdo em que cada
estacdo continha material multimodal distinto; e Producédo de novos conceitos. De 22 inscritos
para a modalidade das oficinas presenciais, 8 participantes compareceram. O online foi
contemplado na sexta-feira (dia 14 de outubro) com 45 pessoas acompanhando e interagindo
na Roda de Conversa proposta para atender aos inscritos que ndo poderiam se deslocar.

Na primeira etapa, exploramos como a comunicacdo é um exercicio de escuta e
atencdo, além de como estamos propensos a projetar NOSSAS SIGNIFICACOES sobre o
outro. Foi nitido o desconforto em observar-se no espelho, mas também o interesse genuino de
entender as escolhas de cada um dos participantes, tomando a comunica¢do como exercicio
coletivo de conferir sentidos. Na segunda etapa, na Nuvem de Palavras para pensar e
problematizar as préprias concepcOes de deficiéncia, os termos empatia, respeito, superacao,
barreiras predominaram. Aqui trouxemos as concepcdes de deficiéncia apresentadas nos textos-
base para dialogar com as palavras que emergiram na nuvem. Problematizamos a “superagao”,
esclarecendo a superacdo de barreiras e ndo da deficiéncia, ja que ndo concebemos deficiéncia
como tragédia pessoal, e sim como diversidade. A visita as estaces movimentou o espaco e as
e 0s participantes. As estratégias utilizadas foram elogiadas no formulario da Lista de Presenca
e também no final da oficina. Uma participante avaliou positivamente 0 movimento em vez de
ficar sentado o tempo todo: “fizemos um monte de coisa”. Notamos que os praticantes
apresentam algumas dificuldades com o digital: ler QR code e responder ao formulario de
frequéncia foi um desafio para alguns.

Diante dessa experiéncia, interrogamos a inflexibilidade posta nos curriculos e praticas
que trilhamos e as barreiras que se originam dai, tanto para pessoas com deficiéncia quanto sem
deficiéncia; a exemplo, as pessoas que ndo puderam se deslocar e ficaram de fora das oficinas,
devido ao apagamento do modelo hibrido e do uso das tecnologias digitais pds-pandemia nas

praticas de Estagio. Contudo, essa experiéncia também nos demonstrou a potencialidade das
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praticas no coletivo, onde atualizamos nossas poténcias e juntamos esfor¢os para a construcéo
de inéditos viaveis — isto é, possibilidades diante situagfes-limite — fazendo pequenas rasuras
no instituido, almejando a acessibilidade e inclusdo (SALVADORI, 2022, p.114).

Conclustes

Argumentamos que um dos modos de garantir acessibilidade, particularmente
curricular, é por meio do planejamento e elaboracdo de atividades e avaliagdes a partir dos
principios postos pelo desenho universal da aprendizagem, que reorienta nossas praticas em
sala para incorporar um conjunto de técnicas, recursos, materiais e estratégias que levem em
consideracdo a diversidade de estudantes e de aprendizagens, sejam estes estudantes com ou
sem deficiéncia, no desenho curricular como um todo. Para que isso ocorra, precisamos rever
como temos concebido a formacao de professores e a reflexdo sobre nossas praticas, ousando
experimentar a acessibilidade no nosso dia a dia.

Ademais, é preciso contra-argumentar o instituido — discurso, prética, curriculo — que
desenha a formacéo inicial como saco vazio que deve ser estufado com disciplinas e cargas
horarias para tamponar faltas sempre presentes e incontornaveis — dentre elas a da diversidade,
em particular a de formacéo e praticas pedagogicas para estudantes com deficiéncia. Para além
do lugar comum, de que formacdo € inacabamento — porgue vamos nos constituindo gente e
professoras no dia a dia e nas experiéncias — defendemos conceber a formacéo continuada e a
autoformagao como desdobramento da poténcia inscrita na formacéo inicial.

Dessa forma, destacamos a dimensdo da aprendizagem experiencial retomada na
rememoracao/narrativa como dimensdo (auto)formativa — dai o lugar desta pesquisa no tecer
das experiéncias docentes como desdobramento das poténcias inscritas nas experiéncias como
professoras e pesquisadoras: para além do dominio das técnicas, o (auto)formar-se é atualizar
nossa poténcia, 0 nosso ser ai no mundo, ser professora e formar professores numa

escola/universidade inclusiva, acessivel, mesmo que em devir.
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APENDICE F - Artigo de Relato de Experiéncia submetido ao CONEL

Simpdésio Tematico 3
Decolonialidade, Linguagem e Deficiéncia

Modalidade: video-pbster

Soraia Novaes Santos®
Juliana Cristina Salvadori’®

Crizeide Miranda Freire’

Resumo: Neste trabalho, a autora protagonista narra sua trajetdria de formagdo docente no curso de
Letras - Lingua Inglesa e Literaturas, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) em Jacobina,
Campus 1V, no qual descobre-se estudante e professora no Espectro Autista. Em didlogo com a
acessibilidade comunicativa e curricular, o interesse no Transtorno do Espectro Autista como tema de
pesquisa e estudo é acolhido no Grupo de Estudos em Educagdo Inclusiva e Especial (GEEDICE) e
impulsiona a participacdo e execuc¢do de acdes de ensino,pesquisa e extensdo na Universidade, por meio
de rodas, diérios de bordo, encontros em grupos de pesquisa e de Whatsapp, permitindo que a irma,
estudante, professora em formacéo, percebesse, para além do interesse ao tema, sua identificacdo com
outros sujeitos no Espectro, e se descobrindo pessoa autista aos 20 anos durante acdo de extenséo
realizada ao longo da formacéo inicial da licenciatura, a partir do recorte de género que estudos sobre
deficiéncia e TEA vém tomando. Assim, este trabalho pretende narrar e refletir como processo vida-
formacdo vai sendo diarizado, refletido, partilhado no Grupo e se torna fundamento para praticas
pedagogicas que interrogam os conceitos de lingua, linguagem e comunicagdo, praticas que se tornam
experimento de uma docéncia atipica por meio dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado
2 e 3, com a proposta Formacdo para préaticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e
comunicativa em pauta, ofertada para a comunidade geral interessada e a proposta Praticas de
Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com base nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, ofertada para estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais do Colégio Municipal
Gilberto dias de Miranda em Jacobina. No relato, a narradora descobre formas alternativas de ser
professora, valorizando as potencialidades da atipicidade de forma que ndo precise anula-la bem como
descobrindo estratégias para lidar com as imprevisibilidades do contexto escolar. E possivel ser
professora sendo autista? Yes, it is.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Transtorno do Espectro Autista. Ensino de Lingua e
Linguagens.Acessibilidade

Nos entremeios da formacao e da narrativa: Atipicidades na Universidade do Estado da
Bahia em Jacobina (Campus V)

69 Graduanda em Letras - Lingua Inglesa e Literaturas. Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV,
Jacobina. E-mail: soraianovaesll@gmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6340-2048; Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9513662017686800.

0 Doutora em Literaturas de Lingua Portuguesa pela PUC Minas (Bolsa CNPq). Professora Adjunta da
Universidade do Estado da Bahia. E-mail: jsalvadori@uneb.br. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0565-5036 ;
Lattes: http://lattes.cnpg.br/4756726886276840.

! Doutoranda do Programa de P6s-Graduagédo em Critica Cultural pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB.
Professora Auxiliar da UNEB. E-mail: crizfreire@gmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1000-7172. Lattes:
http://lattes.cnpg.br/1804918569317567.
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O mundo como conhecemos est4 prestes a mudar. “Poderia acontecer aqui, no interior
da Bahia?” “Quanto tempo ainda temos antes que aconteca?”’ perguntavamos a nds mesmos e
uns para os outros, incorporando as reacdes de leitores da Margaret Atwood ao ler The
Handmaid’s Tale (WPSU, 2015). Mas, ndo era sobre os direitos das mulheres que
especulavamos. Dentro de uma splinter, retornando do Bairro Catuaba ap6s declamarmos
poesias debaixo das arvores, nos, estudantes e professores, especuldvamos sobre os casos de
coronavirus no Brasil e na Bahia. Agora, em 2023, temos as respostas: aconteceu e interrompeu
0s percursos de vida-formagéo de 29.658 pessoas na Bahia, das quais 110 residiam em Jacobina
(JUSTEN, 2023). Assim como a chegada de um estudante atipico na sala de aula comum pode
trazer interrogacGes potentes para a atuacdo docente, a pandemia — a situacao atipica — também
mostrou esse potencial. Enquanto algumas apenas viam impossibilidades de atuar fora do
contexto presencial tradicional, para aquelas que se permitiram interrogar e buscar saidas,
também neste periodo atipico encontramos poténcias para experimentacfes e aproximacoes
com outros modos de ensinar, aprender e interagir (SALVADORI, SILVA, 2022).

O que para muitos foi desconfortavel por ser atipico, para mim, foi um alivio. O ensino
remoto emergencial, ao qual precisamos aderir devido a pandemia, me livrou do trajeto diario
de 61km, em um transporte pouco ventilado e com muitos estimulos — auditivos, olfativos,
visuais, tateis — para chegar em sala de aula trinta minutos ap6s o horario oficial de inicio de
aula e me juntar a outros 19 estudantes. Considerando o ensino remoto, o gasto ainda poderia
ser muito grande se fosse proposto que ficassemos das 13:30 as 17:50 em frente das telas, como
no horario oficial. Mas, ndo foi essa nossa experiéncia. A professora doutora Juliana Cristina
Salvadori, juntamente com o colegiado do Curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas da
Universidade do Estado da Bahia, do qual sou discente, acolheu ndo sé o Ensino Remoto
Emergencial mediado por tecnologias digitais de comunica¢do como também criou estratégias
de flexibilizacdo inspiradas pelos principios da Educacéo Online e pelos Itinerarios Formativos
do Ensino Médio estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (2018)"?. Dado o periodo
dificil, acompanhado do acréscimo das responsabilidades de cuidado para com idosos, criangas
e outras pessoas com maior vulnerabilidade ao covid-19, a proposta do colegiado partia do
principio de livre-adesao, de forma que os estudantes que nao pudessem participar, ndo fossem
prejudicados no futuro e também permitindo que os discentes escolhessem participar dos

modulos conforme seus interesses. Além disso, os modulos eram compreendidos de atividades

2 Para ler mais sobre a proposta do Colegiado, acesse: http://bit.ly/itinerariosli
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sincronas e assincronas, prevendo tempo de estudo prévio e posterior, em atividades de leitura
e escrita dos mais diversos géneros: podcasts, traducdes, diarios de bordo, entre outras.

Em 2021, atravessando incertezas pés-pandemia, o GEEDICE, coordenado pela
professora Juliana Salvadori, se apropriou das boas experiéncias em mediacao tecnoldgica para
ofertar o curso de extensdo intitulado Dialogos (In)Formativos GEEDICE: Formacdo De
Professores, Inclusdo Educacional e Acessibilidade, do qual participei como ouvinte. Nesta
formacéo, foi solicitado aos participantes a manutencdo de um Didario de Leitura, no qual
registraram suas narrativas, articulando suas experiéncias pessoais e profissionais com 0s
textos-base indicados para os encontros formativos. Esse incentivo para a autorreflexdo
permitiu que eu me identificasse no Espectro enquanto estudava interseccionalidade e
vulnerabilidade a partir do texto Mulheres Neurodivergentes: conexdes que enunciam
vulnerabilidades e a luta por reconhecimento (RIES e LIMA, 2020).

Desde 2019, meu primeiro ano na Universidade, fui atraida pelos eventos — fossem eles
de ensino, pesquisa ou extensdo — relacionados a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
principalmente no que diz respeito a educacdo de pessoas autistas, isto é, diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)L. Este meu interesse surge devido & minha
responsabilidade de mediar as tarefas escolares do meu irmdo mais novo diagnosticado com
TEA e as dificuldades que vinhamos enfrentando no processo de aprendizagem na escola e
também em casa. colhido pelo Grupo de Estudos em Educagdo Especial e Inclusiva
(GEEDICE), o interesse motivou participacdo em acdes de ensino, pesquisa e extensdo nas
quais conheci os direitos humanos, os direitos das pessoas com deficiéncia, inflamando uma
indignacdo ao me deparar com a discrepancia entre a extensa legislacéo brasileira que assegura
os direitos de pessoas com deficiéncia — o que inclui pessoas autistas — e as praticas de ensino
na sala comum.

Quando encontrei — ou fui encontrada por — esse texto, ja estava passando por um
processo de autoanalise, visto que o interesse em autismo como tema de pesquisa e estudo me
fazia acompanhar influenciadores voltados para essa temética. No entanto, muito mais perto de
mim também havia relacdes que me impulsionaram a essa autoandlise: as historias de uma
amiga virtual — que eu nunca cheguei a conhecer pessoalmente —, e de um amigo-vizinho e
colega de escola. Para minha surpresa, ambos foram diagnosticados no Espectro tardiamente,
me fazendo pensar como eu nunca havia percebido caracteristicas do Espectro neles, se eu
estudava tanto sobre o assunto. Como poderia ser desconhecimento se eu estava tdo imersa na
tematica? Especulei sobre o masking: “sera que mascaravam tdo bem que conseguiram me

despistar?”. Mas, estudando Ries e Lima (2020), pude ter outra perspectiva.
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Em sua pesquisa Mulheres Neurodivergentes, Ries e Lima (2020) analisam interacdes
a partir das postagens da ativista autista Amanda Paschoal, no Facebook. Tanto o trabalho
guanto as postagens realizadas pela ativista destacam e problematizam os vieses de género
quando falamos do Transtorno do Espectro Autista (TEA), como acontece também com raca,

cor e sexualidade:

A exclusdo sistematica das mulheres para as pesquisas cientificas em autismo,
além dos critérios serem limitados e definidos pelas observagdes feitas em
meninos, ou seja, o0s critérios sdo excludentes e reforcam observacdes
préprias do autismo masculino, com amplas dificuldades na identificacdo do
autismo em mulheres. Desta forma, retardam-se os diagndsticos em
mulheres que acabam, por vezes, sendo diagnosticadas no final da
adolescéncia ou ainda na fase adulta. [Paschoal] defende, enfim, que existe a
necessidade de ampliar a visibilidade do autismo feminino e que, para isso,
é preciso conscientizar e informar profissionais sobre o autismo atipico,
divulgar os tracos e pautas presentes em mulheres e inclui-las nas pesquisas
para que os critérios sejam menos limitados (RIES; LIMA, 2020, p.20. grifos
meus)

Assim, além de pensar no masking, percebi que embora eu estudasse bastante, o autismo
gue me € apresentado nos materiais que acesso — nas redes, nos periddicos, nas palestras de 2
de abril — reforca uma historia Unica e ndo-interseccional: da pessoa autista sendo sempre um
homem, sem cor, sem sexualidade, desapegado e despreocupada com normas sociais. Se por
um lado a difusdo de informagGes sobre o autismo é um avanco para visibilidade e garantia dos
direitos, essas informacdes, por vezes, sdo generalizantes, estereotipantes, ndo contemplando a
diversidade do Espectro e seus outros atravessamentos — seja de cor, género, sexualidade, idade,
deficiéncia ou neurodivergéncias coexistentes.

Em contraproposta a esse realidade, o0 movimento da neurodiversidade — numa
perspectiva de luta “nada sobre nos sem nds” — tém trazido a tona discursos e vivéncias de
pessoas neurodivergentes, resgatando as subjetividades e nuances do Espectro e de cada
individuo, atravessado por tantas outras diferencas. Freitas (2016) explicita que ha pessoas e
grupos que, ainda que sejam diagnosticadas, na otica clinica, com um diferencial patologico,
néo se consideram doentes ou com deficiéncia. Eles negam o conceito de deficiéncia — seja ele
biomédico ou biopsicossocial — em favor da diferenca e diversidade, sustentando que sua
diferenca biologica determinou diferencas em outros campos, diferencas que afirmam uma
identidade e cultura (ex: cultura surda). Este argumento ignora o gradiente da deficiéncia,
estabelecendo uma logica preto-ou-branca, na qual, para afirmar minha diferenca e diversidade,
eu preciso negar minha deficiéncia, fortalecendo o paradigma biomédico da deficiéncia como

tragédia a qual ndo se quer estar associado.
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Por isso, 0 presente relato propde entremeios e sobreposi¢fes. A deficiéncia é uma
expressao da diversidade e da diferenca, assim, pessoas autistas sdo pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2012) ao mesmo tempo que sdo neurodivergentes, com cultura e identidades
afirmadas pelas diferencas. Isto posto, o presente relato de experiéncia pretende narrar e refletir
como processo vida-formacdo no lugar de estudante autista vai sendo diarizado, refletido,
partilhado no Grupo e se torna fundamento para praticas pedagdgicas que interrogam 0s
conceitos de lingua, linguagem e comunicacdo, praticas que se tornam experimento de uma
docéncia atipica por meio dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado 2 e 3, com
a proposta Formacgdo para préaticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e
comunicativa em pauta, ofertada no segundo semestre de 2022 para a comunidade geral
interessada e a proposta Préaticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com
base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem, ofertada para estudantes do
Ensino Fundamental - Anos Finais do Colégio Municipal Gilberto dias de Miranda em
Jacobina. Para isso, o trabalho organiza-se pelos seguintes topicos: Nos entremeios da formagéo
e da narrativa: Atipicidades na Universidade do Estado da Bahia em Jacobina (Campus 1V),
no qual narro como me descubro discente com TEA, desafios e acolhimentos durante o
percurso; Lé e escreve, |é e escreve, |é e escreve: Aprender a ser professora por meio da
conversa estendida como formacdo e narragdo para uma docéncia atipica, no qual narro e
reflito sobre modos alternativos de conversar, articulando os conceitos Comunicagédo
Aumentativa e Alternativa e Conversa Estendida (SALVADORI e SILVA, 2022); Docéncia
Atipica: Praticas em Estagio Curricular Supervisionado, no qual destaco cenas das praticas em
sala de aula e reflito as potencialidades de me experimentar professora em co-docéncia.

Lé e escreve, I€ e escreve, Ié e escreve: Aprender a ser professora por meio da conversa
estendida como formacéo e narracéo para uma docéncia atipica

Escritas e leituras me acompanham na formacédo pessoal e profissional. O que hoje é
escrita e expressdo em instagram, whatsapp e diario online, ja foi — e continua sendo — leitura
ou contemplacdo de outdoors, gibis e rotulos de alimentos. Letras e simbolos em todo lugar
atraiam meu olhar, uma crianga entre seus quatro e cinco anos de idade, que passou a frequentar
a escola ja alfabetizada, gracas a méefessora’® atenta aos interesses-olhares de sua filha pouco

falante: “Ela ndo teve atraso de fala, mas nao sei se o pouco que ela falava era o esperado para

73 Esse conceito esta sendo cunhado por profa. Dra. Juliana Salvadori e sua co-orientanda doutoranda Crizeide M.
Freire, do Programa de Pds-Graduagdo “Pos-Critica” (Alagoinhas - BA). O termo é utilizado para se referir as
maes atipicas que, frequentemente, ao se deparar com negligéncia dos profissionais da educacdo, tomam para si a
tarefa de ensinar contetdos escolares a seus filhos.
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a idade dela”, disse minha mae numa sala comigo e trés profissionais que avaliavam nossa
elegibilidade para acompanhamento pela equipe multidisciplinar do Centro Especializado em
Reabilitacdo (CER) que atende aos municipios que constituem o polo regional de Jacobina.

Seria irdnico se a crianga pouco falante se tornasse muito escrevente? Suponho que néo.
Acompanhando outros autistas nas redes sociais, percebo que é uma experiéncia comum entre
autistas: se eu falar, ndo sai direito; por isso, escrevo. Isto é: uso Comunicagdo Aumentativa
Alternativa (CAA), também chamada de “Comunicagao Alternativa e Ampliada”. Essa area da
Tecnologia Assistiva permite pessoas com necessidades complexas de comunicagdo se
comunicarem por formas alternativas ou complementares a oralizagdo, empregando codigos
verbais e/ou nédo verbais. Dessa forma, podem ser descritas como CAA: gestos, expressoes
faciais, linguas de sinais, simbolos concretos ou pictoricos, sintetizadores de vozes, desenhos e
escrita. Sendo que, sera considerada Comunicacdo Ampliada se o usudrio esta a utilizando de
forma suplementar a oralidade e sera Alternativa se o usuério a utilizar de forma substitutiva
(BONOTTO, 2016; MENDES, 2020).

Por sermos comunicadores multimodais, pode-se considerar que todos ja utilizamos
Comunicacdo Aumentativa — por exemplo, quando estamos combinando nossa oralidade a
expressoes faciais e gestos. No entanto, como Tecnologia Assistiva, a CAA destina-se a pessoas
“sem fala ou sem escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade de falar e/ou escrever” (SARTORETTO, BERSCH, 2023). Sendo o autismo
caracterizado por diferencas significativas na comunicacéo e interacdo social, a CAA pode ser
atil para oportunizar participacdo e expressdo, flexibilizando-os.

Embora hd muito tenham sido criadas politicas publicas de medidas de intervengdo
contra as barreiras urbanisticas, arquitetdnicas e nos transportes — a exemplo do Programa
Escola Acessivel (BRASIL, 2008) —, em ambientes de aprendizagem, é importante destacar
também as barreiras atitudinais e nas comunicacgdes; visto que aula & convivéncia e
comunicacdo: espaco para debate, troca de informagdes e construgdo de conhecimento. Nas
aulas presenciais, a comunicacdo era quase exclusivamente oral. Podiamos escrever bilhetes
para interagir com colegas do lado e fazer uma conversa paralela — sobre o assunto em foco ou
outro —, era como cochichar no ouvido, algo que deveria ser dito no microfone. “Isso €
interessante. Fala, amiga”, encorajavam. “A conversa ai t4 boa? Compartilha com a turma!”,
pressionavam. Era frustrante ter coisas potencialmente interessantes para dizer e ndo conseguir
dizé-las, ou ndo dizé-las bem. Assim, quando a oralidade era a Unica via, havia dificuldades
para emitir uma mensagem ou informacéo, configurando assim uma barreira comunicacional
(BRASIL, 2015).
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Por ndo dar conta de dizer, durante minha formacdo, escrevi diérios. Na pré-
adolescéncia tive varios manuscritos, em cadernos roxos, amarelos, brochuras ou com aro, por
vezes, acompanhados de cadeado e chave. Nesses diarios, supostamente secretos, tive
interlocutoras que, por vezes, deixavam recados nas paginas. Com o tempo reduzido e as
responsabilidades ampliadas, as narrativas tornaram-se Agendas, to do lists e textos
dissertativos-argumentativos — no meu Ensino Médio, eu ja ndo narrava. Contudo, na
Universidade, principalmente na pandemia, essa preferéncia foi resgatada. Em 2020 e 2021,
com o itinerario formativo de Literatura e o curso de Extensdo Dialogos Informativos
GEEDICE, o diario ja ndo deveria ser secreto, mas online, multimodal e aberto para qualquer
interessado comentar. A proposta, foi um desafio: o que elencar? Se ndo é para guardar
segredos, 0 que se pode escrever? Diante dessa dificuldade, a professora Juliana Salvadori e 0
professor José C. Félix criaram desenhos, passo a passo, baremas que respondiam: de um diario
académico, espera-se reflexdes e conexdes sobre o que se Ié, o que se estuda e se faz.

Na pesquisa-formacdo, o didrio de bordo é um importante dispositivo. Aquele que
mantém um diario forma a si mesmo ao mesmo tempo que forma-se com 0s outros e aos outros,
assim, o aprendente é o responsavel por construir conhecimentos e sentidos, articulando
conceitos para narrar e conscientizar-se das suas experiéncias e seu percurso formativo
(WARSCHAUER, 2015; SANTOS, 2019). Né&o so6 o percurso formativo predeterminado pelo
fluxograma ou pelo que vamos elegendo conforme nossos interesses e necessidades, mas
também aquilo que nos toca ou que nos acontece enquanto trilhamos o percurso e nos faz mover
de uma posicdo para a outra (BONDIA, 2002). Com os diarios de bordo, fui me descobrindo
além de leitora, autora. E, na interlocucdo de leituras assincronas e aulas sincronas, minha
participacdo era garantida quando os professores traziam trechos do meu diario para dialogar
na aula ou através dos chats do YouTube e Google Meet. Dessa forma, o diario de bordo e os
chats se mostraram um recurso para acessibilidade comunicativa, pois oportunizaram minha
participacdo — como estudante autista — durante esse periodo online. Mas o que acontece com a
volta ao presencial, na sala comum da Educacdo Basica?

Durante os anos de 2021 e 2022, realizei revisdo da literatura em parceria com as
bolsistas de Iniciacdo Cientifica (IC) Mariana Camardelli e Andréa Leite vinculadas ao projeto
“Mas eu ndo fui formada para isso”: Tecnologia Assistiva e Acessibilidade na Formagdo de
Professores de Lingua e Literaturas orientado pela Profa. Dra. Juliana Salvadori com objetivo
de “investigar como a formac¢do de professores de Letras e as praticas de ensino de lingua e
literatura tem se construido, no Estado da Bahia, a partir das diretrizes da educacdo inclusiva e

da garantia de acessibilidade para estudantes com deficiéncia, particularmente a comunicativa
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e pedagdgica, por meio dos recursos da tecnologia assistiva” (SALVADORI, 2021). Dentro
deste projeto guarda-chuva, meu subprojeto recortou praticas pedagogicas para estudantes com
Transtorno do Espectro Autistas (TEA) na Educagdo Basica. Nesta revisdo, agrupando 0s
trabalhos que enfocaram Tecnologia Assistiva, percebi que dos 42 trabalhos selecionados no
Catalogo de Periddicos da CAPES, apenas um traz CAA como centro para pratica pedagdgica,
focalizando principalmente o Picture Exchange System (PECS) corroborando com os achados
de Mendes (2020, p.61), que percebe a concentracdo de estudos voltados para CAA na area de
atuacdo clinica, sendo ainda incipiente estudos das praticas em sala de aula comum.

Nesse sentido, com o objetivo de con-fabular praticas pedagogicas acessiveis que
acolham as diversidades e a diferenca de todos e cada estudante, buscando deixar as préaticas
tradicionais fundadas em ideias de homogeneizagdo para tomar a diversidade e a diferenca
como fundantes do design didatico nas dimensdes micro, macro — das aulas, das disciplinas e
do curriculo/matriz —, o grupo GEEDICE propde a Formagcdo para préaticas e recursos
inclusivos: acessibilidade curricular e comunicativa em pauta, ofertada no segundo semestre
de 2022 para a comunidade geral interessada e a proposta Praticas de Multiletramentos em
Lingua Inglesa e Literaturas com base nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, ofertada para estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais do Colégio
Municipal Gilberto dias de Miranda em Jacobina.

Docéncia Atipica: Praticas em Estagio Curricular Supervisionado

“Eu também queria ser autista, para ndo precisar assistir aula”, disse uma estudante do
oitavo ano A do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda — também chamado COMUJA —
no periodo vespertino. O colégio é imenso — ndo a toa, no Sao Jodo, o apelidaram Gilbertdo —
era a primeira vez que eu estava la e em sala de aula, tensa: “Num espaco tdo grande, pode ser
que nos atrasemos procurando a sala, ndo seria melhor procurar a sala logo?”. Jessica, minha
colega de codocéncia — com quem compartilhei a sala de aula, o quarto e todas as refeicbes —
me tranquilizou, ndo precisava pressa, sabia onde a sala ficava. “Nao precisa pressa’ foi também
0 que a professora regente me falou quando eu compartilhei minha vontade de chegar mais cedo
na sala.

Uma caracteristica muito comum em pessoas autistas € a necessidade de previsibilidade.
Por apreciarem rotinas e padrfes, experimentar novidades — estar num colégio novo, numa
posicdo nova, entre outros — pode ser muito ansiogénico para autistas. Mas quem ndo tem
aquele frio na barriga quando experimenta algo novo, ndo ¢ mesmo? O que acontece com

pessoas autistas pode ser um pouco mais extremo — uso o modal pode, porque o Espectro é
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diverso, ndo ha regra geral que dé conta: ha também pessoas autistas em que a previsibilidade
cause mais ansiedade,como meu irmao, assim como essa relacdo ansiedade-previsibilidade
pode variar a depender do evento (im)previsto e das condi¢bes socioemocionais do autista
naquele momento especifico —. A ansiedade ou 0 apego pelo padrdo pode ser tdo exacerbado
gue pode levar a pessoa autista a se negar a experimentar: ndo se submeter a uma vaga de
emprego, resistir aos convites de iniciacdo cientifica, sdo alguns exemplos que posso citar.
Nesse sentido, dar previsibilidade é um ansiolitico, de forma que ainda exista aquele frio na
barriga pela novidade, mas de uma forma controlada, evitando a fuga de oportunidades. Em
outras palavras, a previsibilidade pode ser essencial para o acesso de pessoas autistas a bens —
materiais e imateriais —, servigos e espagos, constituindo-se, portanto, um recurso, uma atitude
de/para acessibilidade.

Como estudante — na Universidade e na Educacao Basica — enfrentei dificuldades todas
as vezes que os professores escolhiam trazer uma dinamica diferente para a aula. Poderia ser
uma atividade corporal: levantem-se das cadeiras, toquem os dedos, pulem num pé s6. Ou
poderia ser uma aula conjunta com o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), a qual incluiria
dialogos em inglés e apresentacfes elaboradas com um grupo 30min antes da aula conjunta
iniciar. Com isso, quero refletir como a sala de aula é diversa: alguns discentes provavelmente
se sentiram engajados com a nova dinamica — talvez eles gostem de se movimentar, talvez
gostem de conhecer gente nova —, afinal, o0 monotono, o “mesmo de sempre” tende a ser
rejeitado. Entretanto, o novo que é fonte de motivacdo para uns, tende a ser desmotivacéo para
mim, considerando socializacdo, principalmente.

Experimentando-me professora em Estagio Supervisionado I, percebi qudo dificil
poderia ser fornecer previsibilidade como professora iniciante. Precisavamos organizar um
Curso de Extensao de 40h, o que inclui: conseguir espaco e recursos para que 0 Curso aconteca,
organizar os conteudos, habilidades e competéncias que serdo trabalhados, textos-base, além de
lidar também com as listas de presenca e certificacdo daqueles que se colocassem como
discentes — ou, na nossa perspectiva de pesquisa-formacéo, praticantes. Construindo o projeto
da Formagao para préticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e comunicativa em
pauta juntamente com minha professora orientadora Juliana Salvadori e a mestranda Naiane
Mendes — que em 2019 havia sido minha professora em um curso de extensdo —, minhas colegas
Andréa Souza e Mariana Camardelli, me vi sobrecarregada, o que reduziu minhas habilidades
de mascarar tragos autisticos e impactou na minha relacdo com as colegas, que, por vezes, se

sentiram ofendidas pelas minhas respostas diretas.
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“Mas voc€ nem parece!” foi o que ouvi daquela estudante do 8° Ano quando eu a
respondi que apesar de algumas pessoas autistas ndo assistirem as aulas, outras pessoas autistas
estavam ministrando, como eu. “Vocé nem parece” ¢ eco de mascaramento, mas também de
um entremeio que experimento sendo autista nivel 1 de suporte, possivelmente atravessada por
outra neurodivergéncia e mulher: tipica demais para ser autista, autista demais para ser tipica.
Em Estagio Supervisionado Ill, propondo — com a profa regente Orleane e minhas colegas do
GEEDICE - Préticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com base nos
principios do Desenho Universal para Aprendizagem, como estagiéria, me vi estudante demais
para ser professora e professora demais para ser estudante. Ensinando em duas turmas de oitavo
com perfis diferentes — uma, muito barulhenta; outra muito silenciosa — Jessica e eu
reproduzimos a légica oralista, ao interpretarmos o siléncio dos estudantes como uma néo-
participacdo. Passamos entdo, a incorporar a comunicacao alternativa e aumentativa na sala de
aula, pedindo que os estudantes se expressassem com Linguas de Sinais, escrita, desenho e
assim interagissem conosco, acolhendo assim as necessidades das professoras — que precisavam

da interacdo — e dos estudantes com Necessidades Educacionais Especificas e sem.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A formacéo profissional de professores mobiliza maltiplos saberes, oriundos de diversas
dimensdes — ou posi¢Oes — para a docéncia (SANTOS, 2019). As experiéncias em Estagio
Supervisionado mas também em outros espacos da Universidade deixam cada vez mais claro
para mim a relagéo entre identidade pessoal e profissional, borrando os limites dessas, pois ndo
se sabe onde comeca uma e termina outra, € um entremeio, assim como estar estagiaria:
professora-estudante; assim como ser autista, no entremeio neurodiversidade e deficiéncia,
tipico e atipico.

E possivel ser professora quando a socializagdo desgasta tanto? Eu me perguntava antes
de me reconhecer no Espectro. Hoje, apds o diagnostico de uma psicdloga especialista,
pergunto: E possivel ser professora sendo autista? Sei que sim. Assim como a entrada de um
estudante atipico pode mobilizar estruturas instituidas e certas para a incerteza e
replanejamento, professoras autistas o fazem. Professores sdo atravessados por suas
subjetividades e as trazem para sua docéncia, da mesma forma, eu que sou atravessada por
minha diferenca e deficiéncia, pude encontrar, com minhas colegas de estagio — profa. regente
Orleane, Jessica, Mariana, Andrea, Meila e Maiara — formas alternativas de atuar como
professora: ndo precisa ser solitario, sofrido. Pode ser criacdo, poiesis. Nos dialogos do

GEEDICE aprendi que docéncia pode e deve ser feita em conjunto, precisamos dos mediadores
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nos dialogos assim como precisamos tecer praticas em conversa com outras professoras a fim
de nos descobrir e descobrir possibilidades, estratégias de ndo sucumbir aos modelos que ja
estdo postos. Essas conversas estdo nos/sao os diarios, os encontros online, os corredores da
escola.

A formacdo docente tamanho Unico foi rasurada pela professora Juliana e José C. Félix
na pandemia, permitindo mdaltiplas formas de participacdo. Inspiradas nisso, rasuramos o
Estagio Il — que exigia presencialidade — pelo hibrido e o Estagio 111 — que exigia soliddo — pela
co-docéncia, produzindo, dessa forma, espagos formativos acessiveis e menos desgastantes para
eu me criar e experimentar professora autista, junto com outras na/pela diferenca.
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APENDICE G - Relatério Final de Iniciac&o Cientifica (2023)

ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA E COMUNICATIVA PARA PESSOAS
AUTISTAS: DIVERSIDADE, DIFERENCA E DEFICIENCIA NA LEGISLACAO
BRASILEIRA

Juliana Cristina Salvadori’

Soraia Novaes Santos’

RESUMO: A presente pesquisa teve como objetivo geral mapear as concepcfes de diversidade,
acessibilidade, deficiéncia e inclusdo na legislacdo brasileira que assegura educacdo as pessoas com
deficiéncia, especificamente pessoas autistas. presente etapa (2022-2023) possui carater exploratério e
propGe anélise documental tomando o ciclo de politicas conforme Ball (1997, 1998, 2001) e Ball e Bowe
(Bowe et al., 1992) e Mainardes (2006) como inspiracdo para analise. Foram considerados duas das
cinco dimensdes propostas pelo Ciclo de politicas: o contexto de produgdo do texto das politicas e o
contexto de pratica, onde as politicas sdo operacionalizadas. Utilizando ferramentas como o ChatPDF e
ferramentas de “localizar no texto”, mapeamos as meng¢des aos termos-chave, principalmente, na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, na Lei Berenice Piana (2012),
na Lei Brasileira de Incluséo (2015) e na Base Nacional Comum Curricular (2017). Considerando o
pensamento de Herrera Flores sobre os Direitos Humanos, os resultados da analise apontam que a LBI
faz avancos consideraveis em trazer a definicdo de pessoa com deficiéncia em vez de tomé-la como um
consenso — como faziam os textos anteriores —, trazendo protagonismo PcD e pistas para discusséo de
interseccionalidades; diferente da Lei Berenice Piana, que tem maes/pais/cuidadores de PcDs como
protagonistas e ndo explicita possiveis interseccionalidades na diversidade do Espectro Autista. Quanto
aandlise da BNCC, percebeu-se que algumas diversidades sdo mais visiveis que outras, embora o termo
“deficiéncia” apenas seja mencionado na introducdo, é possivel rasurar as 133 mengdes de
“diversidade(s)” na BNCC — mengdes, por muitas vezes, abstratas — para fazer aproximagfes com a
condicdo da deficiéncia como uma diferenca humana e diversidade. Por fim, sobre as concep¢des de
inclusdo e acessibilidade, as reflexdes séo tecidas em torno da BNCC, Constituicdo de 1988 e a Lei
Brasileira de Inclusdo, considerando os dados do Mapa de Monitoramento do Plano Nacional de
Educacdo e as experiéncias nos Estagios Supervisionados, 0s resultados apontam que mesmo 0s textos
que nao citam acessibilidade e ainda estejam na perspectiva da “integracao” em vez de “inclusdo”, ¢é
possivel perceber iniciativas para a eliminacdo de barreiras — na estrutura fisica, preconceitos — e
universalizacdo do acesso a aprendizagem (BRASIL 1988, 1989) e ndo apenas 0 acesso a matricula ou
presenca no espaco escolar.

1. Introducéo
O subprojeto de Iniciacdo Cientifica Acessibilidade Pedagdgica e Comunicativa para
Pessoas Autistas: diversidade, diferenca e deficiéncia na legislacdo brasileira teve como

4 professora Adjunta da Universidade do Estado da Bahia, co-lider dos Grupos de Pesquisa Desleituras e
Diversidade, Discursos, Formagao na Educagdo Bésica e Superior (DIFEBA), coordenadora do Grupo de Estudos
em Educacdo Inclusiva e Especial (GEEDICE). Prof2 Dra. Orientadora e co-autora.

S Graduanda em Letras - Lingua Inglesa e Literaturas pela Universidade do Estado da Bahia, Campus IV.
Voluntaria de Iniciacdo Cientifica.
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objetivo geral mapear as concepgdes de diversidade, acessibilidade, deficiéncia e inclusdo na
legislacdo brasileira que assegura educacdo as pessoas com deficiéncia, especificamente
pessoas autistas. Esse subprojeto desdobra-se do projeto-matriz da professora doutora Juliana
Salvadori, intitulado “Mas eu ndo sou formada para isso”: Tecnologia Assistiva e
Acessibilidade na Formacao de Professores de Lingua e Literaturas, com vistas a investigar
como a formacdao de professores de Letras e as praticas de ensino de lingua e literatura tem se
construido no estado da Bahia, considerando as diretrizes da educacéo inclusiva e da garantia
de acessibilidade comunicativa e pedagdgica por meio dos recursos da tecnologia assistiva para
estudantes com deficiéncia.

O projeto-matriz supracitado, vinculado ao Mestrado Profissional em Educagéo e
Diversidade (MPED) do Departamento de Ciéncias Humanas do Campus IV e aos Grupos de
Pesquisa Diversidade, Discursos, Formacdo na Educacdo Basica e Superior (DIFEBA) e
Desleituras, iniciou suas a¢des em 2021, com subprojetos de Revisdo da Literatura, os quais
tiveram como um dos produtos/desdobramentos, o Projeto de Extensdo: Formacdo para
praticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e comunicativa em pauta, ofertado
pelas pesquisadores iniciantes em parceria com discentes de pos-graduacdo no periodo de
setembro a dezembro de 2022. Para continuar interrogando a formag&o inicial e continuada bem
como as praticas pedagdgicas de professores de lingua e literatura em relacdo ao tema da
acessibilidade e da tecnologia assistiva, a partir das conexdes entre experiéncia, memoria e
narracdo — das pesquisadoras iniciantes mas também da professora orientadora — o projeto
matriz prevé etapas a serem desenvolvidas até 2026.

Na primeira etapa da pesquisa (2021-2022) caracterizada como exploratdria, realizamos
revisdo da literatura para mapear como a acessibilidade e tecnologia assistiva tem emergido
nas praticas e formacdo de professores de lingua e literatura particularmente no que
concerne acessibilidade comunicativa e pedagdgica para estudantes com deficiéncia na
Educacdo Basica?. Analisando os resultados de sua pesquisa, “Tecnologia Assistiva e
Acessibilidade na Prética de Professores de Lingua e Literatura: Uma Reviséo da Literatura”,
a pesquisadora Andréa Leite de Souza notou o baixo numero de trabalhos que contemplava
estudantes com deficiéncia conforme a etapa escolar avancava. Assim, a etapa do Ensino
Fundamental (Anos Finais) contemplava a maior parte dos trabalhos selecionados (43%),
enquanto a etapa do Ensino Médio concentrava apenas 0,3% do total de trabalhos mapeados.
Esta se mostrou também uma questdo nos resultados do mapeamento das préaticas pedagdgicas
no ensino de lingua para pessoas autistas, realizado por mim entre os anos de 2021-2022 nos

componentes de Nucleo de Estudos Disciplinares Il e 1V, quando percebi que a maioria dos
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trabalhos selecionados se voltavam a criangas com Transtorno do Espectro Autista, isto &,
majoritariamente o Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Durante a observacdo participante — bem como questionarios e entrevistas — realizada
em escolas do Ensino Médio e Ensino Fundamental (Anos Finais) em Jacobina como parte das
atividades do componente curricular de Estagio Supervisionado I, ocorrendo paralelamente a
revisdo da literatura, também foi possivel perceber a diminuigdo da presenca de pessoas com
deficiéncia conforme as etapas avancavam. Este dado pode ser relacionado ao fato de que,
segundo o IBGE (2019, apud CNN), 68% das pessoas com deficiéncia ndo completam o Ensino
Fundamental, essa falta de acesso se da a diversos fatores, tanto da ordem pedagégica — da
acessibilidade curricular — quanto da logistica. Durante as observacdes, as professoras de
Atendimento Educacional Especializado nos relataram alguns deles: a auséncia de profissionais
de mediacdo, a indisponibilidade de transporte no turno oposto e até, a intolerancia ao excesso
de estimulos que o espaco escolar traz.

Tendo mapeado essas dificuldades na experiéncia de observacéo, no segundo semestre
de 2022, o grupo propbs como intervencdo o projeto de Extensdo Formacao para praticas e
recursos inclusivos. Vinculado ao componente de Estagio Supervisionado 1, o projeto ocorreu
entre os meses de setembro a dezembro, objetivando ofertar a professores, mediadores,
familiares de pessoas com deficiéncia, estudantes de licenciatura, entre outros:

recursos conceituais, pedagdgicos e comunicacionais para conhecer, discutir, produzir
e avaliar recursos, acdes e estratégias que produzam préticas inclusivas e, logo,
acessiveis, que permitam a participacdo, interacdo e aprendizagem das e dos
estudantes, especialmente das e dos estudantes com deficiéncia (SALVADORI et al.,
2022, p.8)

O projeto se estruturou em trilhas de aprendizagem de forma que, conforme o método
de pesquisa-formacao, permitisse aos praticantes se co-responsabilizassem por seus processos
formativos, escolhendo uma ou mais trilhas para participar, sendo elas: 1. Oficinas Formativas
(na modalidade presencial); 2. Rodas de Conversa (na modalidade online: ao vivo, através
YouTube); 3. Diario de Bordo (na modalidade assincrona). Além de tomar acessibilidade
curricular e Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) como objetos do conhecimento,
também os tomamos para planejar as oficinas e indicar os textos-base. As oficinas e as rodas
de conversa mobilizaram membros e colaboradoras do Grupo de Estudos em Educacgdo
Inclusiva e Especial (GEEDICE), as quais participaram da execucdo e do planejamento em
conjunto: Crizeide Miranda Freire, Naiane Rocha Mendes, Orleane Jambeiro, Elciana Roque,
entre outras. Estas experiéncias foram publicadas e apresentadas em eventos tal qual o |

Webinario Rede Colaborativa Universidade e Educacdo Baésica: formacdo docente
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interrogada da Rede de Pesquisa sobre a Profissdo Docente (REPPOD) em parceria com a
discente do programa de Mestrado em Educacdo e Diversidade (MPED), Naiane Rocha
Mendes.

ApOs essas experiéncias, na presente etapa (2022-2023), fizemos analise de documentos
norteadores da formacdo e das préticas pedagogicas, tais quais as matrizes curriculares dos
cursos de formacéo de professores em Letras das Universidade estaduais e federais do Estado
da Bahia, o texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como outras politicas
publicas de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no campo educacional, a
exemplo: o capitulo IV da Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e a Lei Berenice Piana (2012).

No desenvolvimento da pesquisa, a fim de evitar o mero histérico de politicas ou
parafrase das mesmas, separamos uma fase para leitura e discussao de textos que fundamentam
analises criticas e emancipatorias, considerando os contextos e 0s processos de luta dos atores
sociais nas garantias dos direitos. Neste periodo, também participamos de a¢fes formativas da
Secretaria Municipal de Educacdo de Jacobina, familiarizando-nos com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ensaiando co-autorar praticas poético-criticas e inclusivas em
colaboragdo com os grupos de pesquisa e estudo DIFEBA/GEEDICE, em destaque a discente

do MPED e professora da Rede Municipal, Orleane Jambeiro.

2. Metodologia

A presente etapa (2022-2023) possui carater exploratério, propondo analise documental
tomando o ciclo de politicas conforme Ball (1997, 1998, 2001) e Ball e Bowe (Bowe et al.,
1992) e Mainardes (2006) como inspiracdo para anélise. Esta metodologia de anélise considera
cinco dimensdes — ou cinco contextos: (1) o contexto de influéncia para emergéncia das
politicas; (2) o contexto de producdo do texto das politicas; (3) o contexto de pratica, onde as
politicas s@o operacionalizadas; (4) o contexto dos resultados/efeitos e (5) o contexto da
estratégia politica.

Ao analisar contexto de influéncia, busca-se compreender quais tendéncias e processos
de luta influenciaram a criacdo da politica, tendo em vista que a norma — as politicas, os direitos,
as declaracfes — ndo surge no vacuo, mas sdo resultados de processos de luta de atores sociais
para garantia de bens exigiveis para viver com dignidade (FLORES, 2009), o que inclui, no
ambito educacional: ingressar, participar e aprender com dignidade (AINSCOW, 2009).

Para analisar o contexto de producéo do texto das politicas, consideramos o0 processo
da construcdo do texto (participacédo de atores sociais) bem como o proprio texto, a linguagem

utilizada, suas contradi¢des e destinatarios. Esse € um contexto particularmente importante para
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esta pesquisa, pois, ao refletirmos sobre/com a linguagem, nos debrugamos com um dos nossos
principais objetos de estudo no curso de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas: a linguagem.
Como estudantes de letras, reconhecemos que embora o texto — qualquer texto — possa aparentar
ser uma unidade homogénea, eles ndo o sdo. Com os textos politicos ndo é diferente, eles sdo
resultado de uma negociacéao de interesses de grupos distintos, podendo gerar contradi¢des pela
sua heterogeneidade. A linguagem ndo é transparente ou neutra e pode ser utilizada tanto para
comunicar quanto para ndo comunicar. Nesse sentido, ao tratar da complexidade juridica,
empirica e filoséfica dos Direitos Humanos, Flores (2009) percebe que a linguagem
essencialista das normas juridicas escorregam para conformacdo com as desigualdades, pois
essa linguagem apresenta o direito como algo ja garantido e acessado desde o nascimento, sendo
responsabilidade da pessoa, do acaso — nunca do Estado — garantir 0 acesso aos bens materiais
exigiveis para vida digna. Por isso, o autor propde uma concep¢do material dos direitos, pois
apenas fora da abstracdo € possivel estudar e intervir.

Para fazer esta analise, tomamos as questdes propostas por Mainardes (2006):

e Quando se iniciou a construcdo do texto da politica?

e Como o texto (ou textos) da politica foi(foram) construido(s)? Quais 0s grupos de interesse
representados no processo de producdo do texto da politica? Houve espaco para a
participacao ativa dos profissionais envolvidos na construcdo dos textos?

e Quais sdo os discursos predominantes e as idéias-chave do texto? Que intencdes, valores e
propdsitos eles representam?

e Como ¢ a linguagem do texto? E possivel identificar o estilo do texto, bem como
ambiguidades, consensos e contradigdes?

e Quem sdo os destinatarios (leitores) do texto elaborado?

O contexto das praticas, por sua vez, considera a diversidade de interpretacdes das
politicas e como cada interpretacdo gera praticas distintas no processo de implementacdo da
politica. Tendo em vista os conflitos de interesse e poder dentro dos textos das politicas
(FLORES, 2009), as interpretacdes séo diversificadas, podendo tender a um discurso ou outro,
estabelecendo prioridade a um elemento engquanto deixa outros de lado. Diante das politicas
educacionais que se propdem a garantir acesso, participacdo e aprendizagem, por exemplo, o
que temos percebido é uma tendéncia das redes escolares a garantir a matricula, mas pouco
responsabilizando-se pela promogéo de aprendizagem e participacdo. Dessa forma, analisar o
contexto de praticas considera atitudes e barreiras atitudinais, como mostram as questdes de
analise propostas por Mainardes (2006):

e Como a politica foi recebida? Como esta sendo implementada?
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e Como os professores, diretores, pedagogos e demais envolvidos interpretam os textos?

e Hamudancas, alteracOes e adaptacdes do texto da politica para a concretizacao da politica?
Ha variagdes no modo pelo qual o texto € interpretado, nos diferentes espacos observados
na pesquisa?

e Ha evidéncias de resisténcia individual ou coletiva?

e Os profissionais envolvidos na implementacao tém autonomia e oportunidades de discutir
e expressar dificuldades, opinides, insatisfagdes, duvidas? Recebem algum tipo de
formacéo, apoio ou pressao?

e Ha contradi¢des, conflitos e tensdes entre as interpretacdes expressas pelos profissionais
gue atuam na pratica e as expressas pelos formuladores da politica e autores dos textos da
politica?

e Quais sdo as principais dificuldades identificadas no contexto da pratica? Como 0s
professores e demais profissionais lidam com elas? Ha a reproducdo ou criacdo de
desigualdades?

O contexto dos resultados/efeitos “preocupa-se com questdes de justica, igualdade e
liberdade individual” (MAINARDES, 2006, p.8). Este contexto aproxima-se bastante do
contexto das préticas, pois, conforme Mainardes (2006), € a partir do agrupamento de aspectos
das praticas — respostas e atitudes — e cortejo de diferentes politicas que os efeitos gerais ficam
evidentes.

Nesse sentido, temos o0 contexto das estratégias, que considera a politica e sua
capacidade de gerar ou reproduzir desigualdades, mas também as estratégias delineadas pelo
pesquisador e pelos atores sociais para repensar as politicas. Segundo Mainardes (2006), essas
estratégias podem ser definidas como “atividades sociais e politicas que seriam necessarias para
lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada” (MAINARDES,
2006, p.10). Assim, reconhece-se que a politica ndo é determinista, mas € passivel de rasura
pelas préaticas, tanto para a subversdo criativa de uma politica considerada limitadora quanto
para a sabotagem de uma politica considerada injusta ou infundada.

Apesar de terem sido apresentados numa sequéncia, 0s contextos supracitados nao
atuam numa sequéncia linear ou segmentada, na verdade estdo inter-relacionados
(MAINARDES, 2006, p.50). Assim, 0 que se prop8e € uma andlise critica, emancipatoria e
integradora das politicas, corroborando com a perspectiva critica dos Direitos Humanos trazida
por Flores, pois é contaminada contextos, considerando os processos emancipatorios de luta
pelo acesso aos bens materiais e imateriais exigiveis para uma vida digna; isto €, uma educacéo

inclusiva de qualidade — com justica curricular — no @mbito educacional.
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Entretanto, é importante esclarecer que ndo temos a pretensdo de, com esta pesquisa,
conhecer todas as relacdes internas e externas, nuances e contextos que influenciam as politicas
e reverberam delas, o proprio Flores (2009, p.86) adverte que tal pretensdo ocasionaria a
paralisacdo da andlise. O que resgatamos da teoria materialista dos direitos humanos e do ciclo
de politicas é a compreensdo das politicas como processos complexos nos quais ha conflitos de
poder e ideologias, podendo ser usados para a intervengéo ou para justificacdo/reproducao das
desigualdades.

Diante da complexidade de cada contexto mencionado, é preciso fazer escolhas. Dessa
forma, neste trabalho, inspirado no ciclo de politicas, privilegiamos a anélise do contexto de
producdo de texto e o contexto das praticas, considerando nosso objeto de estudo na
licenciatura em Letras e nossa atuacdo como professoras-pesquisadoras em formacao inicial.
Mainardes (2006, p. 60) afirma a necessidade de utilizar diversos dispositivos para substanciar
a analise por ciclos de politicas. Desse modo, ha a possibilidade de considerar as pesquisas de
campo e as pesquisas bibliogréaficas mapeadas na Revisdo da Literatura de 2022, costurando
seus resultados com nossas experiéncias: na observacdo participante realizada no Estagio
Supervisionado | (2022), nos diarios e narrativas produzidas em Estagio Supervisionado Il
(2022), bem como na nossa prépria atuagdo como estagiarias na rede Municipal e Estadual de
Jacobina (2022-2023). Utilizando-se dessas experiéncias em didlogo com os resultados que
temos da revisdo de literatura para analisar as politicas poderemos contemplar as interacGes do
macro e do micro, pensando principalmente no nosso processo formativo, conforme propGe a
pesquisa-formacéo.

Com vistas ao objetivo de mapear as concepgdes de diversidade, acessibilidade,
deficiéncia e inclusdo na legislacdo brasileira considerando os contextos e suas complexidades
a fim de advogar, fomentar/construir/co autorar praticas poético-criticas e inclusivas, foram
desenvolvidas as seguintes agoes:

a. Leitura e discusséo de textos tedricos

b. Escrita dos Projetos de Estagio Supervisionado Il e 1V, paralelo a leitura exploratoria
da BNCC, em didlogo com a Rede Municipal de Jacobina

c. Mapeamento das Politicas a partir dos trabalhos do Mestrado Profissional em
Educacéo e Diversidade

d. Mapeamento das mengdes/aproximacdes semanticas de diversidade, deficiéncia e
diferenga, utilizando Inteligéncia Artificial nos documentos PDFs da legislacao.

e. Analise — reflexdes teorizadas — das concepcbes de diversidade, deficiéncia e

diferenca encontradas no mapeamento.
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2.1 Mapeamento das Politicas Publicas: nos ombros de gigantes

Para analisar as concepcOes de diversidade, deficiéncia e diferenca dos documentos
norteadores — isto &, das politicas publicas — é preciso considerar os documentos existentes e
fazer escolhas, tendo em vista a grande quantidade de textos e complexidade dos contextos que
serdo analisados. Mas o que é uma politica publica? Baseadas na definigéo de politicas publicas
de Secchi (2013) apresentada em Raeder (2014, p. 124-125), essa pesquisa considera politicas
publicas como: decisdes politicas de um governo, incluindo seus conteudos concreto e
simbolico, mas também seus processos de construcdo e atuacdo. Ou seja, nessa perspectiva, a
politica publica é uma diretriz formal — seja a nivel federal, estadual ou municipal — que pode
ou ndo ser implementada no contexto das praticas. Entretanto, rasuramos a postura
aparentemente estatista/estadocéntrica de Secchi e Raeder, com uma abordagem
multicéntrica/policéntrica, pois, com Herrera Flores, entendemos que 0s atores sociais também
sdo protagonistas das politicas publicas, no sentido em que: mesmo que a diretriz tenha sido
estabelecida pelo Estado, s&o os atores sociais que agem nos processos de luta e dirigem atencéo
do Estado para a criacdo de uma politica. Por fim, esclarecemos que uma politica ndo é
sinbnimo de uma diretriz, uma lei, um decreto, mas refere-se as decisdes politicas
fundamentadas pelo conjunto dessas diretrizes formais.

Entendendo que ndo se faz pesquisa cientifica solitariamente, a fim de considerar a
politica existente, consultamos os quadros-sinteses das dissertagdes orientadas pela Prof? Dr2
Juliana Cristina Salvadori e disponiveis no Saber Aberto — repositério da Universidade do
Estado da Bahia — no ambito do Mestrado em Educacgéo e Diversidade (MPED). Em grupo,
nos, professoras-pesquisadoras em formacdo — Andrea Souza, Mariana Camardelli e Soraia
Santos — fizemos rastreio da legislacdo brasileira nos quadros-sinteses das dissertacfes de
Lucineide O. Silva (2018), Elciana R. de S. Andrade (2019), Juliana B. da Costa (2019), Ivone
Machado de Novaes (2021), as quais foram organizadas no Quadro abaixo.

Das quatro dissertacdes observadas, notamos que o Quadro 13 (p. 79-80) em Novaes
(2021) melhor serviria para nos apresentar a politica educacional brasileira atual. Pois, enquanto
as outras dissertacGes consideravam politicas até 2017, ou detalham melhor os documentos
voltados ao Ensino Superior ou a politica intersetorial, Novaes (2021) organiza os documentos
norteadores da educacdo nacional desde 1988 até 2020, considerando até mesmo a Politica
Nacional de Educagédo Especial: Equitativa, Inclusiva e ao longo da vida a qual foi revogada
em 01 de janeiro de 2023, na posse do Presidente Luis Indcio Lula da Silva, apds diversas
mobilizacdes — processos de luta — de pessoas com deficiéncia nas redes e nas ruas, onde se

referiam a politica como “decreto da exclusao”, pois abria espago para a negligéncia de
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matriculas de PcDs em escolas regulares. O Quadro 2 abaixo é uma reprodu¢do do Quadro 13
(NOVAES, 2021, p.79-80).

Quadro 2: Século XX —XXI pos constituicdo federal até 2008, marco da criacdo da atual PNEE

Constituicdo Federal, o artigo 208 afirma que é dever do Estado garantir
1988 “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-se,
respectivamente: “a Educa¢do como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho” e “a igualdade de condi¢des de acesso € permanéncia na escola”.

A Lei n® 7.853 dispbe sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia. Na
1989 area da Educacgdo obriga a inser¢do de escolas especiais, privadas e publicas, no
sistema educacional e a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino.

A Lei N° 8.069 em que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
1990 garante, entre outras coisas, 0 atendimento educacional especializado as criangas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

LDB n° 9394 nela, afirma-se que: “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
1996 Educagao Especial”. Também afirma que: “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino
regular”.

O decreto regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispGe sobre a Politica Nacional para a
1999 Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecao.

A Lei N° 10.172, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), afirma gque: a Educacdo
2001 Especial, “como modalidade de educagao escolar”, deveria ser promovida em todos
os diferentes niveis de ensino e que “a garantia de vagas no ensino regular para os
diversos graus e tipos de deficiéncia”, uma medida de suma importante.

Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao Bésica nos diz que: “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacgdo de qualidade para todos”.
Porém, o documento coloca como possibilidade a substituicdo do ensino regular
pelo atendimento especializado, 0 que caracteriza um retrocesso com relacdo as
garantias da inclusdo total arcada nos outros documentos.

A Resolugdo CNE/CP N°1/2002, da “diretrizes curriculares nacionais para a
2002 formagdo de professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduag@o plena”.

A Lei N° 10.436/02, reconhece como meio legal de comunicacdo e expresséo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Em 2005 tivemos o Decreto N° 5.626/05, o
decreto regulamenta a Lei N° 10.436, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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Tivemos o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, Documento
2006 elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Justica, Unesco e
Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as metas esta a inclusdo de temas
relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), trabalha com a questdo da
2007 infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das edificacdes escolares, da
formacéo docente e das salas de recursos multifuncionais.

O Decreto N° 6.094/07, o texto dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo do MEC, destaca o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
2008 Inclusiva, documento que traga o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil
para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educacdo de qualidade para
todos os alunos™.

Decreto N° 6.571, dispGe sobre o atendimento educacional especializado
(AEE) na Educagdo Bésica e o define como “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos prestado de forma complementar ou suplementar a
formagdo dos alunos no ensino regular”.

Tivemos a resolucdo N° 4 CNE/CEB, orienta o estabelecimento do
2009 atendimento educacional especializado — AEE- na Educacdo Basica. Em 2011,
tivemos o decreto N° 7.611, revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e estabelece novas
diretrizes para o dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial. Entre elas, determina que sistema educacional seja inclusivo em
todos os niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impede a excluséo
do sistema educacional geral sob denominacédo de deficiéncia.

Tivemos o decreto N° 7.480, até 2011, os rumos da Educacdo Especial e
2011 Inclusiva eram definidos na Secretaria de Educacdo Especial (See), do Ministério
da Educacdao (MEC). Hoje, a pasta estd vinculada a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Extinta no governo
Bolsonaro, explicarei logo abaixo.

A Lei n® 12.764, institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
2012 Pessoa com Transtorno do Espectro Autista- TEA.

Tivemos o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que traz a proposta de:
2014 “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac&o, o acesso a educacao bésica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados”.

06 de Julho de 2001, LEI N°©13.146,5. A Lei Brasileira de Incluséo, conhecida como
2015 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trata de diversos aspectos relacionados a
inclusdo das pessoas com deficiéncia. No capitulo IV, a lei aborda o acesso a
Educacdo e traz avangos importantes, como a proibi¢do da cobranca pelas escolas
de valores adicionais pela implementacdo de recursos de acessibilidade.
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A extin¢do da Secadi por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019

2019

Decreto 10.502. Institui: Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
2020 Inclusiva e ao longo da vida.

Fonte: Conselho Nacional de Educacdo apud NOVAES, lvone (2021, p.79 - 80).

Assim, considerando este quadro, por estar mais atualizado e se referir a legislacdo da
Educaco, a presente pesquisa se debruca sobre a politica educacional brasileira, principalmente
os documentos da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008, 2015), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), a Constituicdo de 1988, a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de
1989 e a Lei Berenice Piana (2012). Para mapear as concepcOes de diversidade,
acessibilidade, deficiéncia e inclusdo na legislagéo brasileira considerando a perspectiva de
Flores (2009) e as questBes de Mainardes (2006) apresentadas na Metodologia, foi preciso
localizar estes conceitos — ou proximidades — dentro dos textos analisados. Para auxiliar-nos
nessa etapa, utilizamos a Inteligéncia Artificial aberta e gratuita ChatPDF e a ferramenta de
“localizar no texto” de qualquer leitor de pdf. Para utilizar essas ferramentas, foi preciso fazer
download dos documentos norteadores em formato .pdf, selecionando as sec¢des especificas a
Educacao quando fosse necessario reduzir o nUmero de paginas para possibilitar a analise pela
Al.

3. Resultados e Discussao

3.1 O humano de direito: reflexdes sobre deficiéncia e diferenca humana na legislacéo
No Brasil, hd uma extensa legislacdo para amparar o publico participante da Educacao
Especial ou pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), que abrange:
condicdes de deficiéncia fisica, intelectual, sensorial ou multipla, transtornos de aprendizagem,
transtornos do (neuro)desenvolvimento — como o Transtorno do Espectro Autista e Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, e individuos com altas habilidades/superdotacéo
(FREITAS, 2016). A propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988, j& defende a Educacao
como direito de todo cidadéo brasileiro em igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia
na escola (Art. 206), assim como atendimento educacional especializado preferencialmente na
rede regular de ensino, para os chamados “portadores de deficiéncia” (Art. 208, Inciso III).
Entretanto, além da constituicdo, ao longo dos anos foram criadas também diretrizes especificas
para garantir a inclusdo plena de pessoas com deficiéncia na sociedade, considerando 0s

contextos educacionais, profissionais, pessoais entre outros.
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Analisando os direitos em A reinvengdo dos Direitos Humanos, Herrera Flores (2009)
percebe a tendéncia atual em que temos cada vez mais direitos — considerando o grande numero
de documentos normativos internacionais e nacionais — e cada vez mais desigualdade no
exercicio desses direitos. Para o autor, a constante produgdo de normas, bem como a linguagem
essencialista dessas, pode causar a ilusdo de que estamos avangando e conseguindo mais
direitos quando, na verdade, ndo avangamos em condig¢des materiais e imateriais, alimentando
um ciclo vicioso de passividade e ignorancia que mantém as estruturas opressoras e as
desigualdades. Por isso, Flores considera que embora as normas sejam importantes, elas ndo
sdo o suficiente para garantir vida digna, pois sdo abstracdes, sendo necessaria entdo uma nova
perspectiva, que dé subsidios para o conhecimento e a¢des mirando no objetivo universal:
garantir dignidade humana, sabendo que o ideal de dignidade ndo é universal, mas varia
conforme as culturas.

Observando a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), a qual estabelece diretrizes para
inclusdo da pessoa com deficiéncia ndo so na educagdo mas em outros &mbitos da cidadania.
Pensando na linguagem utilizada e, portanto, tratando do contexto de producdo do texto
(MAINARDES, 2006) algo me’® chamou atengo. Enquanto o capitulo II, “Da Igualdade e da
ndo discriminagdo” — que trata, por exemplo, dos direitos sexuais, constituir familia — e o
capitulo IV, “Do direito a educa¢do” utilizam linguagem mais concretas, destacando, por
exemplo o dever do Estado em implantar Salas de Recursos Multifuncionais e ofertar formacéo
continuada; o direito de a pessoa com deficiéncia exercer seus direitos sexuais e reprodutivos;
os outros capitulos, como “Do direito a moradia” e “Do direito ao trabalho” utilizam linguagem
mais préxima da essencialista/abstracdo, criticada por Flores, afirmando que as pessoas com
deficiéncia ja “tém direito” ou que esses lhes sdo “garantidos”. Sua linguagem heterogénea
pode nos indicar a variedade de destinatarios/leitores da Lei, assim como pode ser relacionado
a longa trajetoria de consultas publicas e edi¢Ges que a LBI percorreu entre 2000 a 2015,
ascendendo decretos a leis e alterando leis ja existentes para concordar com a Convengdo da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Trazendo as Pessoas com Deficiéncia para o centro da elaboracdo e debate da politica
publica — o “nada sobre nds sem nds” — conforme 0s movimentos sociais de luta seguem

reivindicando, a LBI também avanga em considerar a deficiéncia ndo mais como uma condi¢ao

76 Nos associando ao pensamento de Herrera Flores, neste trabalho n&o temos a intencdo de passar a ilusdo de
neutralidade. Pelo contrério, somos transparentes em dizer quais posi¢des tomamos e 0 que nos atravessa. Assim
como também temos consciéncia de que a politica pablica ndo é neutra, mas é resultante de conflitos de interesse
nas relacdes de poder e sofrem influéncias de processos continuos de luta de atores sociais.
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puramente bioldgica e pessoal, mas uma relacdo entre fatores biopsicossociais que consideram
as especificidades do corpo mas também as barreiras e recursos de acessibilidade disponiveis,

destacando deficiéncia como um

impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
gual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL,
2015; grifos meus).

Segundo Debora Diniz (2007) o modelo social de deficiéncia “reconhece o corpo com
lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (DINIZ,
2007, p.5). Com a contribuicdo dos movimentos feministas, que separam a natureza biolégica
do social (sexo e género), a segunda geracdo do modelo social faz a separacédo entre o biologico
e social numa tentativa de desnaturalizar as desigualdades em razdo de uma caracteristica
corporal. Assim, a lesdo seria um dado corporal isento de valor, expressao da diferenca humana
e natural — ainda que fosse uma lesdo adquirida, ja que essas sdo comuns ao processo natural
de envelhecimento — enquanto a deficiéncia seria uma questdo eminentemente socioldgica,
resultado da interacdo de um corpo com lesdo numa sociedade discriminatéria/sem
acessibilidade. Ou seja, retirando-se as barreiras, as pessoas com deficiéncia — e aqui me refiro
ao dado corporal isento de valor — viveriam igualmente as pessoas sem deficiéncia, sendo téo
independentes quanto e ndo havendo impedimentos na sua participacgao social. A definicdo da
LBI aproxima-se dessa concepg¢do, no entanto, a0 mesmo tempo, o termo impedimento abre
brechas para a compreensao que a deficiéncia é sindbnimo de [algum] impedimento inerente e,
portanto, embora pudesse reduzir algumas desigualdades, a eliminacdo das barreiras nao
eliminaria as diferencas.

O movimento feminista também contribuiu com o modelo social de deficiéncia
introduzindo o debate sobre as restricdes intelectuais, doencas crénicas, velhice e deficiéncias
ndo aparentes. Além do conceito de interseccionalidade que, apesar de ter sido introduzido por
feministas negras como uma forma de critica direcionada ao “feminismo branco” — por ndo dar
devida atencdo as diferentes formas de opressdo sofridas quando questes de género, raca ,
sexualidade e outros marcadores sociais se trasversalizam, (GESSER, BLOCK, MELLO, 2020,
p.9),] — tém contribuido para a desconstrucdo de que a pessoa com deficiéncia € apenas a sua
deficiéncia ou que sua vulnerabilidade provém somente disso; advogando que pessoas com
deficiéncia tém género, sexualidade, classe social, raca/etnia, cor e podem, portanto, ser vitimas
de outras opressoes.

Inicialmente, por volta de 1960, o movimento de pessoas com deficiéncia comeca

considerando apenas homens jovens e saudaveis com deficiéncia fisica, no Reino Unido, onde
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surge a Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacdo (Upias): a primeira organizagdo politica
formada e gerenciada por pessoas com deficiéncia e para pessoas com deficiéncia. 1sso que
Diniz (2007, p.10) se refere como a “elite dos deficientes”, ainda hoje influencia as concepgdes
de deficiéncia e as politicas publicas para acessibilidade. De 2003 a 2006, o Ministério da
Educagao “apoiou projetos de adequacao arquitetonica para promocao de acessibilidade”, em
2007 com o Programa Escola Acessivel, o objetivo geral se estende do ambiente fisico, aos
recursos didaticos e pedagdgicos e as comunicacdes e informagdes, mas 0s especificos
continuam ainda muito concentrados na acessibilidade arquiteténica (SECADI, 2011, p. 7). No
entanto, a Lei n®5.692 de 1971, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1961 ja considerava outras deficiéncias para além das fisicas, e preconizava, inclusive,
“tratamento especial” para estas (MEC, 2007).

Dentre os documentos analisados, a LBI (2015) € a Unica — juntamente com o texto-
base, da Convencgdo da ONU — que se preocupa em fornecer uma definigdo do termo “pessoa
com deficiéncia” enquanto a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n® 7.853/89 — que dispde sobre
0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, reforcando os direitos previstos na Constituicdo
—e até a Lei Berenice Piana (2012) tratam a deficiéncia como algo consensuado, sem apresentar
definicdo. No entanto, é possivel perceber pistas na linguagem da producdo do texto que
indicam aproximacdes com a concepcao biomédica de deficiéncia, como a utilizagdo do termo
“portador”, comum também em contextos de saude para referir-se a um individuo (s&o ou
doente) que transporta no seu corpo microrganismos causadores de doenca. No caso da Lei
Berenice Piana, embora utilize “portadora da sindrome” ao mesmo tempo que j4 utiliza “Pessoa
com deficiéncia” — conforme Convencdo da ONU (2008) que da as bases para LBI —, a
aproximagdo com a concep¢do biomédica € percebida na definigdo engessante do Espectro,
generalizando “auséncia de reciprocidade social”; assim como na organizacdo da Lei, que se
preocupa mais em detalhar acessibilidade relacionada a saude, enquanto artigos voltados a
educaco e outros servigos sdo menos detalhados. E interessante notar que até mesmo tratando
de acesso a informacao — o que seria pensado como acessibilidade comunicacional —ha um fim

especifico para diagndéstico e tratamento:

Art. 3° S3o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| -avidadigna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade,
a seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il - 0 acesso a acgOes e servicos de sadude, com vistas & atengdo integral as suas
necessidades de salde, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;
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e) informacdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento;

[...]

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiol4gicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao
transtorno do espectro autista no Pais (BRASIL, 2012, grifos meus)

Refletindo sobre essa linguagem conforme as perguntas colocadas por Mainardes
(2006) para o contexto de producdo de texto, pode-se inferir que a Lei Berenice Piana ainda
toma o autismo, principalmente, como uma patologia que deve ser tratada. Bem verdade que o
acesso ao diagnostico e tratamento sdo cruciais para qualidade de vida de uma pessoa autista,
mas é possivel perceber uma hierarquia de prioridades entre salde e outros setores. Apesar de
sua proximidade temporal com a LBI, sendo sancionada apenas 3 anos antes, a Lei Berenice
Piana leva nome, protagonismo e representacdo social ndo das pessoas com deficiéncia — nesse
caso, pessoas autistas — mas, das mées, pais e cuidadores, que construiram a varias maos a
proposta de iniciativa popular que seria levada ao Senado Federal (JUNIOR, 2022) enquanto a
LBI teve seu texto iniciado’’ ja no Poder Publico.

Considerando a (in)visibilidade de interseccionalidades dos marcadores sociais da
diferenca, a Lei Berenice Piana fica atras da Lei Brasileira de Inclusdo e até mesmo da Lei n°
7.853/89 que reforga a constituicdo de 1988 para o publico de pessoas com deficiéncia. Pois,
enquanto nas duas Gltimas € possivel ver pistas do debate sobre interseccionalidade ao
reprimirem “discriminagédo e preconceitos de qualquer espécie” — a LBI reconhece, inclusive,
a crianca, o adolescente, a mulher e o idoso, com deficiéncia como especialmente vulneraveis
—, a Lei n° 12.76 menciona apenas “discriminagdo em razao da deficiéncia” além de nao
mencionar o exercicio dos direitos reprodutivos de forma explicita, reforgando o estere6tipo do
autista: sem sexualidade, homem e sem cor.

Ortega (2007) ja apontava como o0s interesses dos movimentos sociais de
mées/pais/cuidadores e os interesses de ativistas autistas podem ser antagbnicos, ja que estes
possuem concepcdes diferentes do que seja o autismo: doenga a ser curada ou diferenga a ser

respeitada e cultivada?

Os grupos de pais e profissionais objetam que a maioria dos autistas, especialmente
as criangas, ndo tem condicdo de saber qual é a deciséo correta, e que as vozes do
movimento sdo de individuos que ndo deveriam ser considerados autistas. Sao
acusados de estar no extremo mais funcional do espectro do transtorno, beirando a
‘normalidade’, uma situagdo muito dispar da vivida pela maioria das criangas autistas.

70 que ndo significa que o poder imperativo do Estado seja o Ginico emanador da politica publica (p.124). Neste
trabalho, nos afastamos da abordagem estatista/estadocéntrica e nos aproximamos da abordagem
multicéntrica/policéntrica, reconhecendo a existéncia de varios centros de deciséo e admitindo outras organizagées
e atores sociais como protagonistas. Corroborando com a perspectiva de Herrera Flores, em nossas anlises
consideramos os atores sociais como protagonistas das politicas publicas, no sentido em que: mesmo que a diretriz
tenha sido estabelecida pelo Estado, sdo os atores sociais que agem nos processos de luta e dirigem atencéo do
Estado para a criacdo de uma politica.
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Tratar-se-ia de uma minoria que se advoga o direito de falar no nome de uma maioria
gue ndo possui as capacidades cognitivas e emocionais requeridas para essa
tomada de decisdo (ORTEGA, 2007, n.p., grifos meus).

Refletindo sobre deficiéncia e direitos humanos no Grupo de Estudos em Educagédo
Inclusiva e Especial (GEEDICE), profa. Dra. Juliana C. Salvadori nos alerta que a infantilizacédo
e angelicalizacdo da pessoa com deficiéncia funcionam como operadores de desumanizacao e,
portanto, de tolhida de direitos. Afinal, para qué um anjo azul necessitaria de politicas publicas?
Ele ndo é desse mundo. A sintese dos tensionamentos de pais, profissionais e ativistas autistas
trazidos por Ortega, mostra algumas formas de inferiorizacdo e de ver o ser com deficiéncia
como ndo-pensante, incapaz de advogar por si mesmo. Ora, essa questdo precisa ser
problematizada. Quais sdo os indicios de que nao possui as capacidades cognitivas e emocionais
requeridas para advogar por si mesmo? Nos casos em que ha déficits na comunicagéo e na
oralizacdo — como é o caso de algumas pessoas no Espectro Autista —, muitas vezes somos
levados a presumir incompeténcia, acreditando que “se ndo oraliza, ndo pensa ou ¢ incapaz de
desenvolver um pensamento”. No entanto, essa ¢ uma suposi¢ao capacitista, as vezes, a pessoa
com deficiéncia s precisa ter acesso a formas alternativas de comunicagdo para desenvolver
sua linguagem e pensamento.”

Dessa forma, “o capacitismo corrobora para tornar certas vidas mais ou menos
inteligiveis e dignas de politicas voltadas a garantia dos direitos humanos” (GESSER, BLOCK,
MELLO, 2020, p.20). Assim, é importante atuar de forma emancipatoria para/com as pessoas
com deficiéncia de forma que os direitos da norma garantam os bens materiais e imateriais

exigiveis para uma vida digna.

3.1.1 Deficiéncia, Diferenca e Diversidade nas politicas da Educacéo: reflexdes e
confabulacdes

Segundo Mainardes (2006), Bowe, Ball e Barthes os textos politicos se distinguem em
dois estilos: writerly (escreviveis ou abertos) e readerly (prescritivos ou fechados). Quando um
texto é writerly, o leitor é convidado a co-autorar o texto a partir da interpretacéo criativa e
adequacéo da norma aos seus contextos de atuacdo. Por outro lado, um texto € readerly quando
limita a producdo de sentidos do leitor, estabelecendo obrigac6es de forma clara. E, sendo o

texto politico o resultado de embates e negociacdes de sentido, um mesmo texto pode apresentar

8 Exemplo disso é a Carol Souza (@carolsouza_autistando), uma autista nivel 2 de suporte que aprendeu a se
comunicar por vias escritas entre os 13 e 25 anos e que hoje, se expressa, argumenta, opina e advoga pela causa
da neurodiversidade através de textos nas midias sociais.



https://www.instagram.com/carolsouza_autistando/
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ambos os estilos, mantendo uma postura mais prescritiva em algumas clausulas, artigos ou
paragrafos e uma postura mais escrevivel em outras.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 faz um esforco interessante
tracar uma linha entre o que deve ser comum — de acesso a todos — e o0 que deve ser flexivel ou
personalizavel de acordo as necessidades de cada regido/estado/cidade/escola brasileira sendo,
portanto, readerly e writerly ao mesmo tempo. Em sua introducdo, a BNCC admite uma posigado
pela reducdo das desigualdades educacionais aos grupos marginalizados e em favor da
igualdade de oportunidade de aprendizagens e equidade, considerando que as necessidades dos
estudantes s@o diferentes e suas singularidades ndo devem ser apagadas. Ainda nesta se¢do —
intitulada “Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade” —, a BNCC
expressa compromisso com 0s povos marginalizados em situacdo de exclusdo historica,

nomeando alguns deles, ndo se esquecendo dos estudantes com deficiéncia:

[...] povos indigenas originarios e as popula¢des das comunidades remanescentes de
guilombos e demais afrodescendentes, [...] pessoas que ndo puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade prépria [...] [e] alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacéo
curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). (BRASIL, 2017, grifos meus)

Essa nomeacdo/reiteracdo € importante, pois, ao aproximar diferencas étnico-raciais e
geracionais da condicao de deficiéncia, a BNCC indica pistas que sua concepcéo de deficiéncia
estd ndo dentro do paradigma biomédico — que caracteriza deficiéncia como uma falta, uma
tragédia pessoal —, mas dentro do escopo da diversidade humana. E, especificamente aqui, ndo
o faz de modo abstrato apagando diferencas e desigualdades, mas faz questdo de marcar as
diferencas que compdem aquilo que chama de diversidade e suas relagcdes com as desigualdades
educacionais. Entender a deficiéncia proxima a diversidade —em vez da doenga e saide — € um
avango considerdvel em comparagdo aos textos anteriores, a exemplo da Lei Berenice Piana.
No entanto, essa € a Unica ocorréncia do termo “deficiéncia” na BNCC, aparecendo apenas na
introducdo. Quando se trata das competéncias e habilidades relacionadas ao convivio em
sociedade, as PcDs continuam sendo constantemente esquecidas, por exemplo, quando se

nomeiam povos marginalizados na habilidade de Historia no nono ano do Ensino Fundamental:

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.)
com vistas & tomada de consciéncia e & construcdo de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 431, grifos meus)

Entretanto, o grupo de pessoas com deficiéncia ndo é o Unico que sofre apagamento. A
referida habilidade ¢ a inica em nomear “homossexuais”, ndo havendo mengdo explicita as

outras populacdes representadas no movimento LGBTQIAPN+, sendo que nas mencdes a
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“sex0” (3) e palavras como a mesma raiz (6) — sexualidade, sexualmente — néo se relacionam a
expressao de sexualidade, mas na prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e outras
questdes relacionadas a saude. Em contrapartida, os termos com raiz “etni” aparecem 33 vezes
no documento. A disparidade no nimero de menc¢des indicam que algumas diversidades séo
mais visiveis que outras devido a diversos fatores, dentre eles, a forca dos movimentos sociais
e difusdo de suas ideias. Como prof. dra. Juliana Salvadori uma vez nos provocou nos Itinerarios
Formativos do Eixo de Ensino e Estadgio em 2020: Hoje com tantos movimento sociais
defendendo os direitos das pessoas LGBTQIA+, negras e das mulheres ndo é mais tdo comum
encontrar pessoas afirmando que “esse tipo de gente” ndo deveriam estar na mesma escola, ou
no mesmo ambiente. Entdo, por que ¢ ainda é aceitavel que existam tantas pessoas defendendo
que pessoas com deficiéncias ndo devem estar nesses locais e sim, em escolas especiais,
ambientes especiais, segregados? Por que ainda demorou tanto para reconhecermos PcDs como
humanos, como pessoas, como gente, — cidad&os, sujeitos de direito?

Infelizmente, o processo histdrico de opressdo, apartagdo e confinamento de pessoas
com deficiéncia gerou e segue conservando desconhecimentos e suposi¢cdes sobre o estilo de
vida das pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007, p.19). Por isso, dar visibilidade a pessoas com
deficiéncia — pela garantia do seu acesso aos espacgos publicos, a midias sociais e comunicagdo
e/ou pela circulacdo de suas narrativas sobre si — é importante para que “os nao-deficientes se
aproximem de um estilo de vida desconhecido”, conhecendo as subjetividades e diversidades
das PcDs com vistas a descentralizar a narrativa hegemonica de que é um estilo de vida faltoso
ou tragico, e o reconheca como apenas um estilo de vida diferente.

Ao tratar das concepg0es de diferenca e diversidade, Abramowicz, Rodrigues e Da
Cruz (2011) afirmam que, ao que parece, no campo educacional, “temos a diversidade,

esvaziada da diferenca, e o campo da diferenca esvaziada pelo campo da diversidade”

Assim ficamos em um campo nebuloso onde se obscurecem as diferencas, e também
as desigualdades. De maneira que esta espécie de outro onde foram colocados e
excluidos os diferentes, os racializados, colocados no lugar da doenga e/ou do desvio
e tratados como inexistentes, incivilizados, barbaros, estranhos sdo de alguma maneira
recapturados por uma rede denominada diversidade, e incorporados, ou melhor,
incluidos, de forma que a diferenca que anunciam nao faca nenhuma diferenca
(ABRAMOWICZ, RODRIGUES, DA CRUZ, 2011, p. 93, grifos meus)

Considerando o texto introdutorio da BNCC, é possivel perceber uma visibilizagao das
desigualdades educacionais, bem como visibilizagdo da diferenca como geradora de diferenca,
ao reiterar que estudantes com deficiéncia podem necessitar de apoios e flexibilizacbes
especificas para além dos ja pensados para os demais estudantes conforme proposta geral de

personalizacdo do curriculo de forma a atender as especificidades locais e & multiplicidade de
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interesses e necessidades dos estudantes — como podemos ver, principalmente, na etapa do
Ensino Médio com a proposta dos Itinerarios Formativos (BRASIL, 217, p.268). Essa reiteracéo
— assim como o esclarecimento das nocdes de igualdade e equidade — demonstra uma
preocupacdo em marcar as diferencas e desigualdades, se afastando da abstracdo e
universalizacdo do termo “diversidade”. Assim, contornando interpretagdes de que “somos
todos iguais, por isso devemos ser tratados igualmente” ou de que “somos todos igualmente
diferentes”.

Contudo, como bem apontado por Silva, Silva e Salvadori (2021) a partir de Amarildo
Santos e Gicele Cervi (2019), a diferenca tem a ver com multiplicidade, ndo apenas diversidade
¢ na marca do “diferente” — que é redutor, fixador e estereotipa. Nesse sentido, emboraa BNCC
se aproxime da concepcdo de diferenca ao demarcar desigualdades e diferenciacGes para
reparacdao, simultaneamente, ela também se afasta desta concepcdo ao desconsiderar
transversalidades e subjetividades, contribuindo para a manutencdo de uma histéria Unica e
universalista dos grupos considerados diferentes.

Embora nédo invisibilize conflitos, disputas e desigualdades na introducdo, nas 133
mengdes ao termo “diversidade” na BNCC ¢ possivel perceber — principalmente nos textos que
introduzem as habilidades e competéncias da Educacdo Bésica e de cada area, bem como o
texto das proprias competéncias e habilidades — tanto a proximidade quanto o afastamento com
a concepcéo de diferenca e/ou diversidade fundamentadas no exercicio da toleréncia, tomando-
as como contradicdes que podem ser apaziguadas e invisibilizam conflitos de modo que “a
diferenca que anunciam nao faz diferenca nenhuma”, sendo que, as desigualdades e relagdes de
poder vao aparecendo conforme as etapas avancam. E possivel perceber uma ocultagio das
relacdes de poder, por exemplo, na habilidade da disciplina de EF01CI104, referente ao ensino-
aprendizagem de Ciéncias no primeiro ano do ensino fundamental. A habilidade destaca
“Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade e a importancia
da valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferengas” (BRASIL, 2017, p. 29, grifos
meus). J& no nono ano, algumas habilidades comecam a relacionar diversidades e
desigualdades, a exemplo da habilidade EFO9GE14 para o ensino-aprendizagem de Geografia,
que propoes “Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geogréaficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informacbes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
mundiais” (BRASIL, 2017, p. 295, grifos meus). Nas habilidades do Ensino Médio néo €
diferente, na habilidade EM13CNT305, que corresponde aos conhecimentos da area de

Ciéncias da Natureza, é proposto:
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Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza na
justificativa de processos de discriminacdo, segregacdo e privagdo de direitos
individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e historicos, para promover a
equidade e o respeito a diversidade (BRASIL, 2017, p. 559, grifos meus).

Dessa forma, ao trazer visibilidade, a BNCC faz deslocamentos da nocao de diversidade
elou diferenca que contribui para a manutencdo das hierarquias do que é considerado
hegemonico através da ocultagdo de conflitos e pedidos de tolerdncia (ABRAMOWICZ,
RODRIGUES, CRUZ, 2011, p.91), pois embora incentive construcdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas, ndo se fala em “harmonia” mas combate a todo tipo de
preconceito e discriminagdo. Também néo se fala apenas de “tolerancia e respeito” —no sentido
de tolerar alguns grupos sociais mas ainda os vermos como aqueles que nao sabem, inferiores
(ABRAMOWICZ, RODRIGUES, CRUZ, 2011, p.93) — mas na valorizagao da diversidade de
individuos, de saberes, cultural e linguistica com vistas ao convivio e superacéo de conflitos.
Ou seja, de maneira geral, o texto da BNCC néo nega ou invisibiliza a existéncia de conflitos e
desigualdades nas relacdes de poder, mas a visibilidade destas varia conforme as etapas da
Educacéo Baésica, sendo mais visiveis no Ensino Médio que no Ensino Fundamental.

Contudo, as habilidades citadas aqui sdo as unicas em todo o documento que citam o
termo “diversidade(s)” de forma a relacionar com desigualdades, preconceitos e opressoes.
Sendo muito mais comum encontrar o termo “diversidade” irrelacionado e de forma abstrata —
ndo marcando as diferencas que cabem dentro do termo — ou, ainda, ndo relacionada a
diversidade humana — no sentido de marcadores sociais da diferenca (NARDI; KVELLER,;
MACHADO, 2018) — mas a diversidade de conteudo, como expressa ao incentivar o contato
com “diversidade de géneros textuais” (BRASIL, 2017, p. 516 ¢ 519) e o uso de
“diferentes/diversos(as)”: midias, tecnologias, semioses. Essa ndo-nomeacao do que chama de
“diversidade” ¢ uma fragilidade — no sentido de que, por ser uma abstracdo, ndo provoca
deslocamentos no pensamento hegemonico do qué ou quem cabe em “diversidade” — mas, ao
mesmo tempo é uma poténcia, pois ao ndo colocar limites, permite inscri¢des, rasuras, criacdes
dos implementadores da politica.

Segundo Mainardes (2006), por serem intervencgdes textuais, “os textos politicos
representam a politica” e sdo resultado de disputas e acordos entre os grupos que competem
para controlar essas representacfes, podendo, portanto, apresentar contradicbes e serem
internamente incoerentes (MAINARDES, 2006, p.52). Como a linguagem nao € transparente,
todo texto esta sujeito a interpretacdo, no entanto, as contradigdes internas presentes num texto
politico confere ainda mais escrevibilidade aos leitores, que podem escolher qual lado das

contradi¢cGes melhor Ihes convém:
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Partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas,
réplicas podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo é uma questdo de
disputa. Interpretac@es diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com
interesses diversos, uma ou outra interpretacdo predominard, embora desvios ou
interpretaces minoritarias possam ser importantes. (Bowe et al., 1992, p. 22 apud
MAINARDES, 2006, p.53)

Dessa forma, os leitores das politicas — atores sociais que vao atuar na sua
implementacdo, fiscalizacdo, avaliacdo — ndo sdo leitores ingénuos. Assim como aqueles que
participam da elaboracdo da politica trazem seus interesses, subjetividades e experiéncias para
0 texto — como é o caso da Lei Berenice Piana que detalha questdes relacionadas a saude em
resposta as dificuldades dessa e outras mées na busca por informacéo, diagnostico e tratamento
para seus filhos e filhas com autismo (JUNIOR, 2022) -, os leitores
implementadores/praticantes também trazem suas historias, experiéncias, valores, propdsitos e
interesses para a leitura.

Resultados de formulario aplicado a 35 professores de uma escola publica da rede
estadual do Rio Grande do Sul numa pesquisa objetivando pensar a distancia entre quem pensa
a politica, quem formula e quem a implementa indica que apenas 3% daqueles professores
relatam seguir implementando as politicas nas quais ndo acreditam, enquanto 60% nao declarou
resposta e 27% afirmam que ndo implementam politicas com as quais ndo concordam o que
contrasta com a observa¢do da pesquisadora, que afirma que “as politicas Sd0 recebidas sem
protestos, sem reclamagdes, simplesmente efetivam-nas” (BAIRROS, 2019, p.132). Na atuagio
e pesquisas do GEEDICE, no entanto, quando se trata do contexto das praticas da politicas
publicas, é percebido evidéncias de resisténcia individual e coletiva, os quais serdo narrados. A
fonte em Arial e espacamento simples sdo utilizados para indicar excertos longos dos diarios
de bordo em que narramos os acontecimentos dos estagios.

Cena 01 - Estagio de Observacao Participante: Deveriam estar aqui?

No dia 26 de maio, no turno matutino, foram observadas duas aulas na turma do 9°
ano A. Eu cheguei a escola no horério do intervalo e aguardei a hora da aula na sala
dos professores, 0s quais conversavam sobre os acontecimentos da sala de aula. Um
deles desabafou sobre uma aluna com deficiéncia intelectual disse que ndo sabia o
gue fazer com ela, jA que ela ndo respondia, ndo falava e passava a aula toda
dormindo.

‘E ai faz o qué? Passa uma crianga dessa? Que nao sabe...” — perguntou uma
professora.

“Ela sabe sim. Ela reconhece as letras, ela sabe soletrar” — outra professora interviu —
“Ela precisa que vocé fique em cima, ajudando; mas ela faz as tarefas”.

Nesse momento, levantou-se uma discusséo sobre a falta de mediadores e sobre a
selecao recém-feita pela prefeitura de Jacobina. Os professores se perguntaram se
mandariam alguém para o colégio.

“Por que [0 governo] ndo escuta os professores, né? Eu acho assim...” — disse o
professor que desabafava — “Deveriam fazer um trabalho com ela na primeira unidade
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pra depooois [inclui-la na sala regular]. [...] Se fosse pelo menos uma turma boa, onde
0s alunos mesmos ajudassem uns aos outros, ai eu nao dizia nada. [Mas numa turma
dessa...?]”

“‘Mas € a lei. A lei é pra incluir desde sempre” — uma professora afirmou.

Os professores também mencionaram a situacdo de uma estudante que perdeu a fala
devido aos maus tratos cometidos pela familia.

“Ela parece uma mumia” — comentou a professora T. — “digo isso porque ela fica imével
[e ndo reage a nada] a aula inteira; parece uma mumia mesmo” — justificou.

(SANTOS, 2022. Diario de Bordo. Acervo pessoal)

Esta cena indica a crenca de que as politicas publicas educacionais sdo impostas aos
professores de forma ndo-dialogada. Como bem aponta prof? Juliana Salvadori em um dos
encontros de orientagdo, ha uma crenca de que pessoas com deficiéncia cairam de paraquedas
nas salas regulares — chegando a ser especulado que a PcD esté inserida naquela sala como
punicdo ao professor regente. Essa crenca indica um desconhecimento sobre os processos de
luta que as cuidadoras de pessoas com deficiéncia e as proprias pessoas com deficiéncia
encabecam para proteger seu direito de conviver em sociedade e contra segregacdo. Esta cena,
ao mesmo tempo que aponta insatisfacdes dos professores quanto a forma que a politica esta
sendo implementada, mostra quais sdo as caracteristicas dos estudantes que incomodam: 0s que
ndo falam, interagem pouco, sdo estes que, atualmente tém suas capacidades ainda mais
subestimadas se comparados a pessoas com deficiéncia fisica.

A partir da Constituicdo de 1988, a legislacdo brasileira passa a priorizar a matricula de
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, mas ja especificando o atendimento
educacional especializado, ndo sendo claro se sua oferta seria suplementar a classes comuns ou
em classes especiais. Contudo, em 1989, a Lei n°® 7.853/89 coloca uma condigdo para essa

matricula nas escolas regulares:

[...] os 6rgdos e entidades da administracdo direta e indireta devem dispensar, no
ambito de sua competéncia e finalidade, aos assuntos objetos esta Lei, tratamento
prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes
medidas:

| - na area da educacéo:

[...]

f) a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino; (BRASIL, 1989, grifos meus)

Essa apresentacdo na referida lei, bem como a fala do professor que opina que a aluna com
Deficiéncia Intelectual deveria passar por um periodo de intervencgdo antes de ser integrada a
classe comum se aproxima da proposta do sistema de inclusdo em cascata (DENO, 1970 apud
MENDES, 2006, p.309) previa diferentes niveis de integracdo para o aluno, baseado em suas

potencialidades e no progresso. A grosso modo, 0 que se propde € que 0s estudantes com
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deficiéncia passem por um periodo de normalizagdo e provassem suas capacidade de se adequar
a escola.
Segundo Gesser, Block e Mello (2020, p.20),

guando os enquadramentos da deficiéncia sdo baseados em normas capacitistas, tem-
se como efeito: a) a responsabilizacéo das pessoas com deficiéncia pela sua condicao;
b) a construcéo de estratégias voltadas predominantemente a adequac¢éo do corpo as
normatividades que tornam possivel o reconhecimento deste como humano; c) a
acentuacdo da hierarquizacéo das pessoas com deficiéncia, uma vez que para alguns
corpos a inteligibilidade, em decorréncia das normas, nao é algo alcangavel, por mais
gue esses sejam objetos de intervencfes médicas voltadas & “correciio” dos supostos
desvios; e d) a emergéncia de uma condicao precéria, uma vez que o Estado-Nacao
fica eximido de garantir a adequacéo dos espacos com base nas variages corpéreas
(GESSER, 2019 apud GESSER, BLOCK, MELLO, 2020, p.20. grifos meus)

Embora o sistema cascata ndo tenha sido implementado no Brasil, € possivel perceber indicios
de capacitismo nas bases da lei de 1989 ao analisarmos comparadamente com os efeitos
propostos por Gesser. Pois, a atribuicdo de que a PcD seria capaz ou ndo de se integrar a escola,
exime o Estado de prover as condi¢Bes necessarias para que ela seja incluida, bem como
hierarquiza as deficiéncias — categorizando-os em “capazes” ¢ “ndo capazes” de frequentar a

escola regular.

3.2 Daincluséo a acessibilidade: concepcdo material dos direitos
Na perspectiva de Herrera Flores (2009) em A reinvencéo dos direitos humanos, embora

as normas e declaracGes sejam importantes para garantir a efetividade dos direitos, esses ndo
podem reduzir-se as normas (FLORES, 2009, p.17), pois isso perpetuaria a tendéncia atual em
que temos cada vez mais direitos (na norma), mas cada vez mais desigualdade (no acesso ao
exercicio do direito). Assim, o autor prop6e uma nova perspectiva frente aos direitos humanos,
que considere o material, as medidas concretas para alcancar o acesso ao direito: os bens
materiais e imateriais exigiveis para viver com dignidade.

No ambito educacional, esta mudanca de paradigma, saindo do abstrato para o concreto,
é percebida na mudanca do debate da Inclusdo para Acessibilidade. Entendendo que politicas e
préticas de acessibilidade constroem as condi¢fes materiais e imateriais (bens exigiveis) para a
inclusdo plena (vida digna), isto é: 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia. Para o professor Dr. Serge Ebersold (2021), isso s6 é possivel através de
praticas inovadores que tomem a diversidade dos estilos cognitivos de todos os estudantes, para
além de considerar apenas a sua deficiéncia ou diagndéstico. Assim, corroborando com o que
defende Flores (2009): a legislacdo por si sé ndo basta, € preciso praticas concretas para a
garantida de aprendizagem desses estudantes. Para isso, precisamos garantir sua visibilidade,

ndo s6 ao matricular-se e frequentar a escola, mas sua visibilidade como aprendiz; sua
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participacdo, identificando barreiras e desenhando estratégias para superacdo e sua
aprendizagem, presumindo competéncias e planejando e executando ac¢bes que tomem a
diversidade como centro, a exemplo do Desenho Universal da Aprendizagem, caracterizado por
sua multiplicidade e flexibilizag&o.

Em sua introdugdo, na se¢do intitulada “Base Nacional Comum Curricular: igualdade,
diversidade e equidade”, a BNCC, apesar de ja se mostrar bastante influenciada pela discussao
de personalizacéo e flexibilizacdo do curriculo de forma a atender as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses e necessidades dos estudantes — como podemos ver,
principalmente, na etapa do Ensino Médio com a proposta dos Itinerarios Formativos (BRASIL,
217, p.268) — ainda reitera deficiéncia como uma diferenca que pode necessitar de
flexibilizacbes e apoios além dos ja previstas na BNCC para os demais estudantes. Essa
reiteracdo — assim como o esclarecimento das no¢6es de igualdade e equidade — demonstra uma
preocupacao em garantir aos estudantes com deficiéncia o direito a aprendizagem para além do
acesso e permanéncia na escola j& previstos na Constituicdo de 1988 e reforcado em outras
diretrizes, a exemplo do Artigo 7° da Lei Berenice Piana — que criminaliza recusa de matricula
de aluno com transtorno do espectro autista ou qualquer outro tipo de deficiéncia — e a meta 4

do Plano Nacional de Educagdo vigente de 2014 a 2024:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o0 acesso
a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, grifos meus)

Visualizando os indicadores no PNE em movimento, o indicador de “4A - Percentual
da populacdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola” demonstra que
85.40% da populacdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia frequenta a escola no estado da
Bahia (Censo Demografico, 2010), embora seja de 98,6% o percentual de matriculas de alunos
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou superdotagdo que
estudam em classes comuns da educagdo bésica (Censo da Educacdo Bésica, 2017).

Para além da diferenca do publico-alvo considerado pelos indicadores 4A e 4B, a
diferenca entre matricula e frequéncia é também interessante se relacionarmos com nossa
experiéncia — micro, em escolas publicas de Jacobina — nos Estagios Supervisionados: embora
soubéssemos do aumento de matriculas de pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NEE) nas redes, no Estagio de Observacdo, ndo conseguimos observar nenhum estudante com
deficiéncia ou NEE nas aulas regulares de Lingua Inglesa em 13 turmas distribuidas na rede

estadual e municipal de Jacobina e Quixabeira. Ja no terceiro estagio supervisionado, tinhamos
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duas turmas com estudantes com NEE nos Anos Finais do Ensino Fundamental, mas um deles
n&o frequentava as aulas, passou a frequentar durante nossa atuacdo e deixou de frequentar em
seguida, devido a auséncia do mediador, que havia trocado de emprego. Agora, no quarto
estagio supervisionado, no Ensino Médio, é possivel perceber a presenca de 7 pessoas com
deficiéncia em trés turmas, no entanto, uma delas ndo esta frequentando e 2 deles apresentam
muitas faltas nos dias e horarios que ministro.

Cena 02 - Estagio de Observacéo Participante: Onde estédo?

Apos a finalizagdo do atendimento e didlogo com a professora, ela mencionou uma
das dificuldades encontradas no Colégio: Ha falta de mediadores para os estudantes
com deficiéncia, principalmente os que possuem um nivel de suporte mais elevado, o
gue é o caso do pré-adolescente em questao, teoricamente, ele esta no 4° ano, mas
nao esta frequentando a sala de aula regular por conta da falta de mediacdo. Embora
a prefeitura tenha feito uma selecdo recentemente, o Colégio — que atende 26
estudantes na SRMF, segundo a professora — recebeu apenas uma mediadora. E
importante destacar esta informacédo para perceber um dos porqués da auséncia de
estudantes com deficiéncia nas observacdes realizadas na sala de aula regular.

Cena 03 e 04 - Estagio de Regéncia nos Anos Finais: O caso de Amigo

A Professora Orleane também tirou algumas duvidas com a turma sobre Amigo; a
turma informou que ele ndo assistia mais as aulas, nenhuma delas.
Uma aluna mencionou “Queria eu ter autismo, para nao assistir aula”

Voltando a sala dos professores, lembrei: “Amigo nem veio hoje”.

“veio, ele tava la. No refeit6rio”, Jéssica me respondeu.

Eu fiquei sem entender. Como assim, ele estava la? Lembrei de ter visto o0 mediador
depois que haviamos liberado os que haviam terminado, mas n&o vi Amigo. Também
nao perguntei, ndo procurei. Acho que estava tdo perdida com o novo ambiente, que
sequer pude associar o mediador ao estudante que nao estava presente. Fiquei bem
chateada por nao ter percebido antes. Por que ele ndo estava conosco? Toda vez que
for entrar em sala tenho que chama-lo especificamente? Por que o mediador ndo
direciona Amigo até os colegas?

Cena 05 - Estagio de Regéncia no Ensino Médio: O caso de Samu

Todo sabado é assim... a partir das 16h, pela plataforma meet, temos encontro
marcado e agendado com o grupo de estudo GEEDICE, a professora coordenadora
e orientadora Dr? Juliana Cristina Salvadori acolhe o grupo e convidados com o
objetivo de ler, discutir e analisar textos - analise das politicas publicas no ambito da
Educacéo Inclusiva para rasurar e confabular praticas pedagdgicas inclusivas,
para além da perspectiva dos “puxadinhos”.

A partir das discussdes, cenas de inquietacdo foram marcadas, principalmente pela
professora “chegante” de regéncia do Estdgio 4 do Ensino Médio - “gente, eu té
fazendo tudo errado”, angustiada, a professora narra que o processo de ensino
esta na perspectiva do puxadinho, fazendo material separado, adaptado para os
alunos com deficiéncia, ratificando que a conducdo, a forma como esta sendo
trabalhada em sala n&o esta legal, levando-a uma pratica excludente.
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(NAIANE ROCHA MENDES, 2023 para Rede de Pesquisa sobre a Profissédo Docente)

As cenas trazidas acima mostram uma progressao de preocupac0es relativas a inclusao
plena do estudante com deficiéncia nas classes comuns. A Cena 02, destaca uma auséncia: onde
estdo os estudantes com deficiéncia? A Cena 03, uma presenca-ausente: o estudante com
deficiéncia é visto, s6 ndo na sala de aula; bem como uma marca uma dificuldade em garantir
0 servigo e a articulagdo das mediag6es do profissional de apoio — ou mediador — e a professora
regente. J& a Cena 05, marca um dentro-fora, a presenca do estudante com deficiéncia na sala
de aula, mas com um plano diferente e atividades diferentes, por vezes, infantilizadas e distantes
das necessidades reais do mesmo.

Na Constituicdo Federal de 1988 em seu Capitulo “Da familia, da crian¢a, do
adolescente, do jovem e do idoso” o termo “integracdo social” da pessoa portadora de
deficiéncia, prevendo ainda, a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, a eliminacdo
de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de discriminacdo. Esse termo é muito
recorrente também na Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. No entanto, enquanto o termo
“inclus@o” aparece na Lei de 89 relacionado a inclusdo da pessoa com deficiéncia no sistema
de educacéo especial, na Constituicdo de 89 o termo néo aparece relacionado a participacéo
social de pessoas com deficiéncia na cidadania mas como inclusdo de documentos (or¢gamento,
calculo, plano plurianual, etc). Com avangos consideraveis no debate, a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015) utiliza o termo “inclusao” 12 vezes sendo 1 deles adjetivado como “inclusao
plena”, no ambito da Educacdo. Essa adjetivacdo mostra indicios de que reconhece-Se a
existéncia de uma inclusdo ndo-plena, uma incluséo parcial.

No esfor¢o de materializar o que significa “estar incluido”, Ainscow (apud
SALVADORI, 2023) e Ebersold (2021) tomam inclusdo como um processo que precisa
garantir, para além da matricula:

1. Presenca — ao exercer o direito de frequentar a escola, as PcDs ganham visibilidade.
No entanto, ndo é qualquer visibilidade. Se o estudante com deficiéncia € visto apenas como
deficiente e ndo como aprendiz, a escola ndo se move para se fazer as adequacdes necessarias
para lhe garantir participacgdo e aprendizagem.

2. Participagdo — Quando visualizamos o estudante com deficiéncia como aprendente
que buscamos identificar barreiras para tracar estratégias de superacdo, estratégias de
acessibilidade. Encontrar taticas de apoio que garantam sua participacdo em equidade, aos
poucos em vez de decretar que o “estudante ndo sabe” ou “ndo sei como fazer”.

3. Aprendizagem — E preciso presumir que o estudante é capaz de aprender — presumir

competéncia — para buscar as estratégias de acessibilidade e implementé-las para a alcancar
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condicBes favoraveis a aprendizagem e justica curricular. Assim, o aluno soO estd incluido
quando ele aprender, se ele ndo aprende ele ainda ndo estd incluido. Portanto, quando sdo
assegurados apenas um ou dois desses itens, a incluséo nao e plena.

Da mesma forma, a LBI (2015) materializa a inclusdo na acessibilidade, o termo é citado
72 vezes na lei, sem contabilizar suas flexdes e derivacOes —a exemplo de acessivel, acessiveis,
acesso, acessar. A BNCC, por sua vez, ndo cita “acessibilidade”, mas faz cerca de 46 mengdes
a palavras do mesmo campo semantico (excetuando-se a contagem da palavra “acesso” nas
referéncias). No entanto, é possivel perceber que mesmo os textos politicos que ndo citam
“acessibilidade” tém se dedicado a eliminacdo de obstaculos e barreiras — principalmente
arquitetdnicas e atitudinais, quando se trata da eliminacdo de preconceitos e discriminacGes
(BRASIL, 1988; 1989); acessibilidade pedagodgica também € mencionada implicitamente, ao

tratar de “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;” (BRASIL, 1988).

4. Consideragdes: rasurando o tortuoso caminho entre a intencéo e formulacgéo desse texto

Esta pesquisa objetivou mapear as concepcGes de diversidade, acessibilidade,
deficiéncia e inclusdo na legislacdo brasileira que assegura educacdo as pessoas com
deficiéncia, especificamente pessoas autistas, numa perspectiva critica dos Direitos Humanos
(FLORES, 2009) e inspirada no ciclo de politicas — como proposto em Mainardes (2006). A
partir do mapeamento das politicas publicas educacionais feito por Ivone Novaes (2021) ,
pretendi analisar os conceitos de diversidade, diferenca e deficiéncia, inclusdo e acessibilidade,
tecendo reflexdes teorizadas a partir do estudos mapeados na Revisdo da Literatura de 2022,
minhas experiéncias, nossos diérios e narrativas produzidas e, por fim, contemplar as interacoes
do macro e do micro, pensando principalmente no nosso processo formativo, conforme propde
a pesquisa-formacao.

No entanto, ndo foi possivel mapear todos os conceitos em todos os textos mapeados
por Novaes (2021), tampouco aprofunda-los neste relatorio, sendo preciso dar continuidade aos
estudos, principalmente no que diz respeito aos conceitos de diversidade e diferenga nas
perspectivas do multiculturalismo, interculturalismo — discutidos no 6° Capitulo de A
reinvencao dos direitos humanos (FLORES, 2009) e as trés perspectivas tedricas categorizadas
por Abramowicz, Rodrigues e Da Cruz (2011) e sintetizadas por Silva, Silva e Salvadori
(2021)

A primeira toma-a como contradi¢des que podem ser apaziguadas, tendo como
fundamento o exercicio da tolerancia. A segunda linha, chamada também de
liberal ou neoliberal, recorre a esses termos para criar consumidores a partir de
seus pertencimentos identitarios. A terceira perspectiva enfatiza as diferengas como
produtoras de diferengas, sem apaziguamentos, ja que ndo se trata de contradi¢Ges
(SILVA, SILVA, SALVADORI, 2021, p.5).
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Sendo assim, devido aos limites da pesquisa e da pesquisadora, foi feito um apanhado
geral das concepcBes nos documentos — priorizando a BNCC, LBI, a Constituicdo de 1988, a
Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989 e a Lei Berenice Piana —, refletindo sobre as
aproximac0es e distanciamentos com a formacdo e praticas da pesquisadora no Grupo de
Pesquisa em Educacdo Inclusiva e Especial. Comparando a LBI e Lei Berenice Piana, destaco
0 contexto de producéo do texto, focalizando as diferencas na linguagem e grupos de interesse
representados, os resultados — reflexdes — apontam que as concepcdes de deficiéncia na Lei
Berenice Piana se aproxima mais da concepcdo biomédica do que da biopsicossocial e da
diversidade.

Tratando de diversidade e diferenca, priorizo a comparagdo Base Nacional Comum
Curricular e a Constituicdo de 1988, trazendo breves comparacdes e recapitulacdes com a Lei
Berenice Piana e a Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989. Focalizando o contexto das praticas
costuradas com as experiéncias do/no GEEDICE nos Estagios Supervisionados, as reflexfes
apontam que existe resisténcia na implementacéo da politica de inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola regular, havendo a sensacao, por parte dos professores, de que essa politica
€ uma imposicao sem sentido.

Por fim, sobre as concepcdes de inclusdo e acessibilidade, as reflexdes sdo tecidas em
torno da BNCC, Constitui¢do de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusdo, considerando os dados do
Mapa de Monitoramento do Plano Nacional de Educagdo e as experiéncias nos Estagios
Supervisionados. Os resultados apontam que apontam que mesmo 0s textos que ndo citam
acessibilidade e ainda estejam na perspectiva da “integracdo” em vez de “inclusao”, ¢ possivel
perceber iniciativas para a eliminacdo de barreiras — na estrutura fisica, preconceitos. E
universalizacdo do acesso a aprendizagem (BRASIL 1988, 1989), ndo apenas 0 acesso a
matricula ou presenca no espaco escolar.

Embora pareca ter caido no na repeticao do discurso da escola e as politicas como terra
arrasada — nada funciona, nada presta — as reflexdes inicialmente ensaiadas neste relatorio foram
no sentido de promover reconhecimento de professores e professores como co-autores das
politicas, atores sociais e agentes de transformacdo — ndo apenas receptores da politica —, para
con-fabular praticas pedagogicas acessiveis que acolham as diversidades e a diferenca de todos
e cada estudante, buscando deixar as praticas tradicionais fundadas em ideias de
homogeneizacdo para tomar a diversidade e a diferenca como fundantes do design didatico nas
dimensGes micro, macro — das aulas, das disciplinas e do curriculo/matriz.

Salvadori (2023, no prelo) afirma:
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Con-fabular [e produzir um Con-fabulatério] é uma escolha ética e estética por um
[contra]dispositivo que se propBe n&o reproduzir, descrever, narrar ou
conceptualizar a realidade, mas criar, inventar [outras narrativas, praticas,
curriculos, professoralidades] frente ao cenario de catastrofe [a escola como terra
arrasada, p6s-apocaliptica] - a escola assombrada, como espaco e territorio da falta,
do monstruoso, do crip/creep - da deficiéncia. (SALVADORI, 2023, no prelo. grifos
meus)

Nesse sentido, embora seja instituido, nas politicas da educacgédo, concepg¢des que tomem
a deficiéncia como desvio a ser corrigido e/ou que esvaziem a diversidade da diferenca — das
suas subjetividades, transversalidades alem dos marcadores sociais e esteredtipos velados — 0
grupo GEEDICE, tem interessado as diversidades na perspectiva da diferenca, encarando a
deficiéncia como diversidade e as tem inscrito para rasurar o instituido.

Durante as intervengdes dos Estagios Supervisionados que propomos Formacao para
préticas e recursos inclusivos: acessibilidade curricular e comunicativa em pauta (2022.2) e
Praticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com base nos principios do
Desenho Universal para Aprendizagem (2023.1) fomos interditadas no ambito do Estagio
exigido pela universidade, pois “cabe estudar deficiéncia num curso de formagao de professores
de lingua inglesa?”. Ainda assim, inscrevemos co-docéncia, acessibilidade e oferta na
modalidade hibrida apesar do que estava instituido pela Universidade.

Tais experiéncias, con-fabulagdes foram criadas no grupo de pesquisa e estudos
DIFEBA/GEEDICE, e foram melhor apresentadas e publicizadas como video-pdster no
Simpdsio Tematico “Decolonialidade, Linguagem e Deficiéncia” da 6 edi¢ao do Congresso
Nacional de Estudos Linguisticos (CONEL), os quais podem ser acessados nesta playlist:
https://youtu.be/1taGto0dM38?list=PLvNhpe D-4hNdS4H6yvvTgzXDOYOWKMRI.
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Soraia Novaes Santos®
Naiane Mendes Rocha®!

Tomada a palavra em sua composi¢do, acessibilidade é um substantivo abstrato que, como 0s
demais substantivos que terminam com o sufixo -dade, em lingua portuguesa, deriva de um
adjetivo. Acessibilidade, como substantivo abstrato, deriva do adjetivo acessivel. Logo,
acessibilidade é a qualidade daquilo, daguele, daquela que é ou se torna acessivel a alguém. A
preposicao a exige que a acessibilidade se concretize em acessivel considerando a quem se
destina e que, quem a busca e a recebe, avalie se essa concretizagao ocorre - ou nao.

Acessivel suscita uma miriade de possiveis sindbnimos: quando se trata de lugar, acessivel é
onde se pode chegar; quando se trata de informacdo, saber, conhecimento, acessivel é o que
pode ser tornado inteligivel, compreensivel; quando se trata de bens ou servigos, acessivel é o
que se pode obter, adquirir, usufruir; quando se trata de metas; acessivel € o0 que se consegue
alcancar; quando se trata de lingua, acessivel é o que torna a comunicagdo possivel -
comunica¢do como aquilo que é tornado comum, comunitario; quando se trata de instituicdo ou
pessoa, acessivel € com quem se pode conversar, dialogar, recorrer. Pelo que se percebe dos
exemplos, acessivel pode ser compreendido com uma qualidade que é uma posicionalidade
assumida frente a quem a demanda e a possiveis barreiras existentes, sejam elas fisicas,
arquitetonicas, econémicas, comunicacionais, sociais - entre outras.

E mais que necessario notar que quando discutimos acessibilidade como qualidade do que é
acessivel escorregamos para barreiras. Esta contiguidade entre acessibilidade e barreiras se deve
ao fato de que o debate sobre acessibilidade, em ambito internacional e brasileiro, ter se
popularizado, principalmente a partir da década de 1990 e 2000, a partir das Conferéncias,
Convencdes e Tratados internacionais®?, bem como legislacio brasileira, que focalizam as

80 Graduanda em Letras, Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas da Universidade do Estado da Bahia - UNEB-
DCH 1V, Jacobina, orientada pela professora Dra. Juliana Cristina Salvadori. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Diversidade, Discursos, Formagdo na Educacéo Bésica e Superior - DIFEBA/UNEB. Pesquisadora do Grupo de
Educacdo Inclusiva e Especial - GEEDICE/UNEB. Endereco eletronico:soraianovaesl1@gmail.com

81 Mestranda do Programa de P6s-Graduacio em Educagéo e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia -
UNEB - Linha 1: Educacdo, Linguagens e Identidades, orientada pela professora Dra. Juliana Cristina Salvadori.
Bolsista da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa Diversidade,
Discursos, Formacdo na Educacdo Bésica e Superior - DIFEBA/UNEB. Pesquisadora do Grupo de Educacéao
Inclusiva e Especial - GEEDICE/UNEB. Endereco eletrénico: naianerocham@gmail.com

82 Dentre elas, podemos citar Declaracéo dos Direitos de Pessoas com Deficiéncia Mental (1971), Declaragéo dos
Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncias (1975), Normas sobre Equiparacdo de Oportunidades (1993),
Declaracdo de Salamanca: Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial (1994), Carta para o Terceiro
Milénio (1999), Declaragdo de Washington: Movimento de Vida Independente e dos Direitos das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (1999), Declaracdo Internacional de Montreal Sobre a Inclusdo (2001),Convencéo da
Guatemala — Interamericana para a Eliminacéo de todas as formas de Discriminag8o contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (2001), Declaracdo de Madri (2002), Declaracdo de Caracas (2002), Declaracéo de Sapporo (2002).
E importante salientar que as convencdes e declaragdes sobre direitos das pessoas com deficiéncia é fomentado
pela Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU) e culmina na proposta de criacdo da Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, cuja construgdo se da entre 2002 e 2007, e da qual o
Brasil ¢ ndo apenas signatario mas participante efetivo na elaboracdo do texto da convencdo por meio da
participacdo da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, 6rgdo que
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pessoas com deficiéncia ndo apenas como sujeitos, isto €, gente, mas sujeitos de direito, em
uma tomada critica dos direitos humanos e ampliacdo ndo apenas do conceito de direitos
humanos, mas do conceito de humanidade.

Essa mudanca de perspectiva ocorre a partir dos movimentos de pessoas com deficiéncia, como
0 The Union of the Physically Impaired Against Segregation (UPIAS), que a partir da década
de 1970 comeca a tensionar o conceito de deficiéncia ao propor o modelo social da deficiéncia,
para além da perspectiva de doenca, lesdo e falta (modelo médico da deficiéncia), tornando-a
categoria politica para luta por justica social e para implementacdo de politicas publicas que
combatessem as desigualdades e desvantagens cotidianamente vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia e suas familias, deslocando o enfoque do debate do assistencialismo, da do, da
caridade e da pena para a garantia de direitos pelo reconhecimento da opressdo, marginalizacédo
e exclusdo das pessoas com deficiéncia provocadas pelas estruturas e organizacdo social
contemporaneas.

O salto conceitual empreendido pela concretizacdo da acessibilidade é o deslocamento da
proposta de integracdo das pessoas com deficiéncia a sociedade para a assuncdo do
compromisso com a incluséo: a integracéo propde a adaptagéo e a assimilacao das pessoas com
deficiéncia ao conjunto ja& composto da sociedade por meio da capacitacdo, reabilitacdo,
superacgéo de faltas ou limitagOes encaradas como pessoais. A inclusdo, por sua vez, assume 0
compromisso social da acessibilidade em que a escola , o parque, o banco, a igreja, a praca, a
avenida, o mercado, a feira, as casas e calcadas, os consultorios, as filas se tornem aquilo que
os galos que tecem a manh& no poema de Jodo Cabral de Melo, realizam, comunitariamente:
“tenda, onde entrem todos”. Acessibilidade ¢ tornar a sociedade essa tenda onde todos podem
entrar, mas nao apenas entrar: entrar (acessar), permanecer, participar, conviver.

Em ambito brasileiro, o debate sobre acessibilidade pautado no paradigma da incluséo, na arena
publica e politica, se desenrola durante os 15 anos, entre 2000 e 2015, que a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n®13.146, leva para ser apreciada, emendada, reescrita,
aprovada e promulgada. O enfoque da lei brasileira, que alimenta posteriormente a Convencéo
das Pessoas com Deficiéncia, reside na identificacdo e superacao das barreiras postas as pessoas
com deficiéncia, listando dentre estas: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos
espacos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquiteténicas:
as existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos
sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicac@es e na informacédo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o

compunha a entdo Secretaria de Direitos Humanos do governo brasileiro, bem como de membros do Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE). O texto da Convengdo, no que tange a
acessibilidade, elenca série de estratégias e acfes a serem tomadas pelo Estado para sua concretizacao e 0s verbos
denotam significativamente o papel do Estado e suas politicas: desenvolver, assegurar, proporcionar, dotar,
oferecer, promover. Acessibilidade, ainda em devir, demanda acéo, acGes, e atores.
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recebimento de mensagens e de informag6es por intermédio de sistemas de comunicacéo e de
tecnologia da informacao; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam
ou prejudiquem a participacéo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢es e
oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem
0 acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias; V - comunicacdo: forma de interacéo dos
cidad&os que abrange, entre outras opcdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualizacdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacdao tatil,
os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita
e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagéo, incluindo as tecnologias da informacgéo e das
comunicacgOes; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impe¢cam ou
prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem
0 acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2015)

Os modos de superar as barreiras e tornar acessibilidade concreta como qualidade da nossa
organizacdo social, estdo indicados na lei Brasileira por meio da diade desenho universal e
tecnologia assistiva. Para Gabrilli (2016), relatora do projeto da Lei, a acessibilidade acontece
quando se considera a acessibilidade para todos os publicos de forma segura e autbnoma, ou
assistida, e ndo apenas para pessoas conforme suas deficiéncias especificas - esta é a perspectiva
do desenho universal que desde a concepc¢do de produtos, ambientes, programas e Servigos .
Assim, em vez de criar-se de produtos, ambientes, programas e servicos alternativos para
atender aquela deficiéncia ou deficiéncias, cria-se produtos, ambientes, programas e servicos
comuns, compartilhados, para atender aos sujeitos, as pessoas: com ou sem deficiéncia. Para
tanto, quando ha necessidades especificas, podemos recorrer a tecnologia assistiva,
compreendida como “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (brasil, 2015).

A acessibilidade, para sair de substantivo abstrato, e tomar o adjetivo acessivel como qualidade
em porvir, passa a ser concebida, pelos movimentos sociais e nas politicas publicas, como um
conjunto de acBes que fomentem uma cultura inclusiva e possibilitem as pessoas exercerem
plenamente seus direitos e liberdades individuais de maneira segura e autbnoma, ou assistida,
o0 que inclui usufruir de lugares, servicos, produtos e/ou informacoes.

A acessibilidade ndo passa do abstrato ao concreto quando se resume a criar/construir um
puxadinho na casa-grande das nossas politicas, préaticas e cultura cotidianas. A acessibilidade
ndo se torna concreta quando se se resume a uma sala especifica, ndo regular, na escola; a
banheiros nos fundos, fechados a chave; a rampas escondidas ou ndo funcionais; a pisos tateis
que terminam em postes ou arvores; a comunicacao nao-oralizada apenas quando estdo
presentes intérpretes ou mediadores; a adaptacdes genéricas, ndo compreendidas e tomadas
como mudanca da dindmica social.
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A acessibilidade ndo se torna concreta quando é tratada por profissionais como favor ou ato de
boa vontade, como se pessoas com deficiéncia e suas familias ndo compusessem o publico que
atendem, encontram, convivem. A acessibilidade ndo se torna concreta quando profissionais
nao se corresponsabilizam por sua formacao e atuagao profissional afirmando “Mas eu nao fui
formado para isso”. 1ss0, um déitico que mostra como esse profissional pensa sua relacdo com
pessoa com deficiéncia, uma relagdo distante, proxima do interlocutor mas ndo de si. Isso,
pronome que substitui algo, pronome que coisifica a pessoa com deficiéncia, que a degrada e a
degreda para as margens da humanidade, que desconhece sua gentitude como estudante,
paciente, parente, congregante, amante. Ente.

O compromisso e o desafio da inclusdo, portanto, passa por promover uma acessibilidade
concretizada por meio da criacdo comunitaria de solucbes que sirvam a todos, e, quando
necessario, promover solucbes especificas para atender as pessoas com deficiéncia que
necessitam ter suas especificidades reconhecidas, acolhidas, acomodadas.

Considerando contextos educativos, tomamos Cabral (2020), que discute formacgdo para
acessibilidade curricular. Segundo o autor, podemos classificar a acessibilidade em trés niveis:
compensatoria, integrativa ou universal. No primeiro nivel, a acessibilidade se da por apoios
externos e individualizados a cada pessoa com deficiéncia, é o caso de quando necessita-se do
apoio de outra pessoa para realizacdo de atividades (seja no &mbito da locomocao, de cuidados
pessoais e/ou atividades académicas). No nivel da acessibilidade integrativa, os apoios se dao
por meio de recursos — humanos ou ndo — especificos considerando a deficiéncia: ledores para
pessoas com deficiéncia visual, intérpretes de LIBRAS para pessoas com deficiéncia auditiva
e recursos de tecnologia assistiva para uso autbnomo da pessoa com deficiéncia, entre outros.
Por fim, no nivel universal, diferentemente dos niveis anteriores nos quais a acessibilidade se
concretiza por meio de adaptacOes feitas a posteriori & produtos ou préticas j& existentes, a
acessibilidade curricular universal considera as caracteristicas de todos os sujeitos participantes
do processo educativo desde o seu planejamento, diminuindo ou eliminando a necessidade de
acionar atores, materiais e agdes externas ao processo e aquela comunidade educativa.

Sobre esse tema, indicamos aprofundar o debate sobre acessibilidade curricular a partir do
conceito de justica curricular, presente nesta obra. Também recomendamos ler este verbete em
dialogo com os verbetes de inclusdo e exclusao.
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APENDICE | - Imagens de Estagio Supervisionado Il: Oficinas Formativas
(UNEB, 2022)

Fonte: Arquivo da Autora

Figura 9 — Fotografia da Oficina de Pranchas de Comunica¢cdo com o ARASAAC -
Laboratorio de Informética da UNEB, IV

Fonte: Arquivo da Autora



APENDICE J - Imagens de Estagio Supervisionado Ill - Gilberto Dias de
Miranda (2022)

Figura 10 — Fotografia da Co-docéncia com Jessica no 8° ano

B ]

Fonte: Arquivo da autora; Fotografia de Orleane Jambeiro.

Figura 11 — Fotografia da Rotacédo por Estacées no 8° ano A

Fonte: Arquivo da autora; Fotografias de Orleane Jambeiro.
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Figura 12 — Colagem com os Trabalhos dos estudantes exibidos no Evento de
Culminancia do Estadio (Auditério do CMGDM)

Fonte: Arquivo da autora.
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APENDICE K - Imagens de Estagio Supervisionado IV

Figura 13 — Selfie com 0 2° ano C -

e

Integral (CEDBC)

Fonte: Arquivo da autora.
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APENDICE L - Imagens de Extens&o

Figura 15 — Fotografia da Primeira noite de formagéo no 3° Més da Comunicacao
Popular, organizado pelo Pr6-Semiarido e ASABAHIA com apoio da COFASPI,
CODETER (Mirangaba - Bahia)
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Fonte: Arquivo da autora; Comunicacdo COFASPI

Figura 16 — PrintScreen post de Instagram sobre o Julho das Pretas
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O evento foi realizado em 27 de julho de 2023 pela Cadmara
Técnica de Mulheres sob a Coordenagdo de Jaditania Vieira,
vinculada ao Colegiado de Desenvolvimento Territorial do
Piemonte da Diamantina (CODETER/TIPD), com o apoio da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB/PROIEX) nas pessoas de
Gerlane Dourado e Soraia Santos, e de Yiolanda Fagundes, como
Sec. Mun. de Politicas Publicas para Mulheres (SPM/Jacobina)

Comegando durante a manha na Cdmara de Vereadores e se
estendendo a tarde no Quilombo Eré, o evento contou com a
participagdo e apoio de diversas mulheres e entidades voltadas 3
tematica de Género e |gualdade Racial. Dentre elas, a Unido
Brasileira de Mulheres (UBM - BA), a SPM da Bahia, a Secretaria
de Plangjamento do Estado da Bahia (SEPLAN - BA) a Rede
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