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INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO

A formacgao de professores de lingua inglesa € uma area de estudo em constante movimento e
adaptacdes. Sendo o Brasil um pais de proporgdes fisicas continentais, € natural pensarmos que
0os cursos em nivel de graduacdo que sdo oferecidos apresentem suas peculiaridades e
relevancias. A partir da consideragdo de que é necessario e produtivo o registro do cenario
formativo dos docentes de lingua inglesa oferecido no pais, realizei este estudo de mapeamento
e andlise de alguns aspectos basilares dos cursos, a fim de identificar similaridades,
particularidades regionais e divergéncias.

Estudos que contam com mapeamento de informagfes tém sua relevancia justificada por
proporcionarem uma visdo ampla do cenario que € investigado e, por conseguinte,
oportunizarem a identificacdo de elementos individuais que compdem o contexto, bem como a
possibilidade de conhecimento de caracteristicas e potencialidades basicas de tais
componentes.

Ao referirrme a formacéo!, acompanho a compreensdo atribuida ao vocébulo na lingua
portuguesa trazida por Houaiss e Villar (2008, p. 356): “um conjunto dos cursos concluidos e
graus obtidos por uma pessoa”. Na Linguistica Aplicada, doravante LA, area de estudo na qual
este trabalho de pesquisa se insere, me desafia e motiva a ideia de que a formacdo de
professores de linguas em nosso pais € um tema que pode abarcar diversos estudos, com
diferentes focos que visam contribuir para um maior e melhor entendimento desse fendmeno
(Mattos, 2000).

Me apoio em Almeida Filho (1997) ao entender que a formacdo de professores de linguas
estrangeiras no Brasil se constitui por meio de um processo constituido basicamente de trés
categorias: basica inicial ou de certificagdo; especializada e pds-graduada; e continuada
extensionista. Me atenho a categoria inicial, a formagé&o basica inicial ou de certificacao, que vem
a ser o foco deste trabalho: é aquela obtida ao final do curso de graduacgéo de licenciatura em

1 Opto por destacar alguns termos em italico ao longo do texto, indo além da exigéncia normativa de seu uso em
vocabulos estrangeiros, com a finalidade de evidencia-los, atribuindo-lhes uma diferenciada importancia em funcéo
da énfase que estou dando a sua interpretacdo neste momento.



Letras. Esse curso, em geral, dura quatro anos e acontece de forma presencial? nas Instituicdes
de Educacdo Superior (doravante IES). Nos ensina a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, a qual
regula quanto as diretrizes curriculares para os cursos de formacdao inicial em nivel superior
(Brasil, 2015), que as oportunidades formativas iniciais da licenciatura abarcam trés diferentes
propostas de cursos: os de graduacdo de licenciatura propriamente ditos, os de formacgéo
pedagdgica para graduados néo licenciados, e os de segunda licenciatura.

Ainda, a mesma Resolugéo, em seu Artigo 3°, estabelece que a formacéo inicial de um docente
tem como objetivo:

[...] preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcées de magistério na
educacéo basica em suas etapas — educacdao infantil, ensino fundamental, ensino médio
— e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacéo
profissional e técnica de nivel médio, educacao escolar indigena, educacdo do campo,
educacédo escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacao e educacéo escolar, visando assegurar a producao e difusdo
de conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboracdo e implementagéo
do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade,
os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e
a avaliacao institucional. (Brasil, 2015, p.2-3)

Tal estagio formativo também é conhecido na literatura da area como formagéo pré-servico,
tendo em vista que ha a expectativa de que somente apOs essa certificacdo, a atuacao
profissional de forma autbnoma e ndo supervisionada comece a acontecer — apesar de nossa
realidade (falo aqui como docente de tal curso) demonstrar que muitos de nossos graduandos ja
se encontram inseridos no mercado de trabalho ensinando inglés. Muitas das vezes, esses
alunos-professores recebem o titulo de instrutores e ndo professores ja que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&do Nacional (LDB) (Brasil, 1996) ndo permite o registro de professor se a
pessoa nao detiver o titulo de licenciado.

N&o h& como negar que varias tém sido as adaptacdes (para melhor dialogarem com o estilo de
vida e exigéncias de nossos tempos) que os cursos de formacao inicial de professores de linguas
estrangeiras vém sofrendo ao longo dos anos. Cursos superiores eram ofertados, em tempo hao
muito distante, dentro de um modelo presencial de ensino e pensado como sendo o primeiro, e
muitas vezes o Unico, curso universitario de uma pessoa. Inquestionavel reconhecermos a
proliferacdo da oferta de cursos superiores a distancia ou hibridos no cenario brasileiro. De
acordo com o Censo da Educacédo Superior de 2021 (Inep, 2022), do qual constam informacdes
na década 2011-2021, houve um crescimento préximo a 500% nessa modalidade de ensino no
periodo investigado. Tal aumento esta intimamente ligado ao aprimoramento das tecnologias de
informacéo e comunicacao e muitas vezes melhor se adequam a vida dos que neles procuram
sua titulagcdo para atuarem como professores licenciados de inglés. Uma segunda mudanca esta
associada a diferentes possibilidades de efetivagdo da licenciatura: além da tradicional formacgéo
por meio da primeira licenciatura, temos agora opc¢fes de titulacdo por meio de uma segunda
licenciatura ou por meio da modalidade formacao/complementacdo pedagogica. Em ambas
novas opc¢oes, a duracao do curso € menor (via de regra, menos da metade da duragédo de uma
primeira licenciatura), seja porque o discente ja teve acesso a disciplinas pedagdégicas em virtude
de ter cursado uma outra licenciatura e precisa focar nas disciplinas ligadas a lingua/literatura

2 A época da publicacéo do artigo de Almeida Filho, 1997, a esmagadora maioria dos cursos de graduacéo acontecia
no formato presencial. Nos dias de hoje, as modalidades de ensino comuns aos cursos de graduacao séo: presencial,
online e hibrida.



em inglés; ou porgue ja teve acesso a um outro curso superior, tem dominio da lingua estrangeira
em questéo e precisa focar no desenvolvimento pedagdgico, essencial a licenciatura.

Quando voltamos nosso olhar especificamente para a formacdo de professores de inglés no
Brasil, um cenario constantemente veiculado é que a formacao de professores brasileiros “carece
de qualidade” (Mateus, 2002, p. 8); e estudos realizados no Brasil, dentro da area da LA, apontam
para a ineficiéncia dos cursos de formacdo de professores (Marques, 2000). Nos dias de hoje,
os veiculos de comunicacao frequentemente (re)afirmam a baixa qualidade tanto do ensino de
inglés nas escolas regulares quanto dos professores que essa lingua ensinam. Ora é um blog
de educacéo®, em julho de 2021, que traca conjecturas e andlises sobre o ensino da lingua nas
escolas publicas brasileiras; ora é a ‘Folha de Sdo Paulo’, o segundo maior jornal de circulacéo
no pais, afirmando, em setembro de 2021, que mais de 70% dos alunos brasileiros tém aulas de
inglés com professor sem formacédo adequada; ou ora é uma franquia de curso de idiomas® (s/d)
gue destaca a falta de qualificagdo dos professores de inglés de uma rede publica de ensino.

Ainda assim, a formacao do professor brasileiro vem a ser uma das principais questdes de nossa
época (D"Ambrosio, 1998; Feldens, 1998; Freitas, 1999; Alves, 2001). Para Santos (2002, p. 89),
a producao académica nesse sentido tem “sido invadida por novas questdes que derrubam
velhos pilares, consagram novas verdades e delimitam novos problemas para a pesquisa”.
Feldens (1998, p. 129) relata que, dos estudos por ela analisados nas areas de ensino e de
formacéo de professores no Brasil, uma das mais sérias dificuldades enfrentadas na educagéo
brasileira esta diretamente relacionada ao “fracasso das instituicdes formadoras em educar e
preparar professores para as realidades e culturas com as quais deverao lidar...”.

Nos moldes atuais de ensino, é a abordagem macro que assume um papel orientador, porque
“concebe a preparagao do professor como educacéo e objetiva 0 esclarecimento e a elucidagao
de conceitos e processos que guiam o professor” (Richards, 1990, p. 14, grifo do autor). Nunan
(1990) expande um pouco essa perspectiva, ao apontar que um dos objetivos primarios da
educacao de um professor é dar a ele meios para explorar sua propria sala de aula. Um programa
de preparacao/aperfeicoamento de professores deveria ter dois objetivos centrais, na opinido de
Pennington (1990), e com 0s quais comungo: gerar uma atitude favoravel ao crescimento e a
mudancga continuos, e oferecer as habilidades necessarias para que 0s professores em processo
formativo possam analisar e avaliar seu desempenho. Acompanho e enalteco o pensamento de
Brito e Ribas (2018, p. 246), ao defenderem ser um dos fundamentos do processo formativo de
docentes de linguas a indispensavel necessidade de serem criadas, ao longo do curso de
graduacéo, oportunidades para os licenciandos “aprenderem de forma experiencial”; isto &,
serem expostos e vivenciarem situagdes que bem possivelmente fardo parte de seu cotidiano
profissional. Em um pais de tamanha diversidade de contextos de ensino da lingua inglesa, nada
mais apropriado.

3 Disponivel em < https://blog.flexge.com/ensino-ingles-brasil-
escolas/#:.~:text=0%20ensin0%20de%20ingl%C3%AAs%20n0,n0%20ensin0%20da%201%C3%ADngua%?20inglesa.
>. Acesso: janeiro 2024.

4 Disponivel em <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/09/mais-de-70-dos-alunos-brasileiros-tem-aula-de-
ingles-com-professor-sem-formacao-
adequada.shtml#:~:text=Problema%?20acontece%20na%20rede%20p%C3%BAblica,de%20%C3%B3rg%C3%A30%
20d0%20governo%20brit% C3%A2nico&text=N0%20Brasil%2C%20mais%20de%2070,licenciatura%20ou%20bacha
relado%20em%?20letras>. Acesso: janeiro 2024.

5 Disponivel em < https://www.cna.com.br/blog/noticias/falta-de-qualificacao-dos-professores-de-ingles-da-rede>.
Acesso: janeiro 2024.



https://blog.flexge.com/ensino-ingles-brasil-escolas/#:~:text=O%20ensino%20de%20ingl%C3%AAs%20no,no%20ensino%20da%20l%C3%ADngua%20inglesa
https://blog.flexge.com/ensino-ingles-brasil-escolas/#:~:text=O%20ensino%20de%20ingl%C3%AAs%20no,no%20ensino%20da%20l%C3%ADngua%20inglesa
https://www.cna.com.br/blog/noticias/falta-de-qualificacao-dos-professores-de-ingles-da-rede

Richards (1990) direciona nossa aten¢do a mudangas que se fazem necessarias na preparacao
inicial e no aprimoramento de professores, que envolvem a alteracdo de papéis: a mudanca do
papel do futuro professor e a mudanca do papel do educador de professores. O primeiro deve
adotar uma postura de aprendiz autbnomo e pesquisador, e o segundo deve ir além de seu papel
de treinador, guiando seus alunos no processo de gerar e testar hipéteses e de usar o
conhecimento ja adquirido como base para seu desenvolvimento. Essa interagdo do futuro
professor com o educador é um elo crucial para o desenvolvimento dos profissionais. Esse
relacionamento tem como primeiro propdsito que alunos-professores “desenvolvam, pratiquem
e refinem sua competéncia enquanto professores de uma lingua” (Freeman, 1990, p. 103), ou,
ainda, que eles “alterem seu comportamento de ensino” (Gebhard, 1990, p. 118).

H& ndo muito tempo, entre maio de julho do ano de 2022, realizei um estudo durante Licenca
para Capacitagcdo, mapeando oportunidades de formacdo que estavam sendo oferecidas no
estado do Espirito Santo — em nivel de graduacao, de pds-graduacédo e de extensao (Almeida,
2022). Ao mapear as diferentes instituicdes de ensino, quase que automaticamente, vi minha
curiosidade sendo aguc¢ada para ter uma visdo mais ampla do cenario formativo para professores
de inglés em nivel nacional. Sendo praticamente impossivel contemplar todas as categorias
formativas (Almeida Filho, 1997), optei, para o presente estudo, investigar, nas instituicdes
publicas de ensino superior, as caracteristicas basicas de um curso de graduacao que prepare
novos professores de lingua inglesa. Tais caracteristicas séo: duragdo (em anos ou semestres
letivos), formato de ensino (presencial, online, hibrido), tipo de habilitagcdo (simples ou dupla),
publico que pretende atingir (primeira/segunda licenciatura, formacao/complementagéo
pedagogica), forma de ingresso (vestibular, SiSU, Prouni), e a verificacdo de componentes
curriculares que se mostram mais diretamente associados ao aprimoramento da lingua inglesa
e ao desenvolvimento pedagégico do futuro professor — os dois pilares primordiais do processo
formativo de um docente dessa lingua estrangeira.

Ainda, também a partir do estudo anterior acima indicado (Almeida, 2022), me senti instigada a,
ao mapear os cursos de graduacdo ofertados, verificar se, em geral, o tradicional modelo
oferecido pela UFES, minha instituicdo de formacéo e de atuacao profissional — licenciatura plena
em 4 anos, modelo presencial, habilitagdo simples em lingua inglesa, destinada ao publico em
geral como primeira licenciatura, ingresso por meio do Enem/SiSU, com, ao meu ver, poucas
disciplinas de cunho obrigatdrio ligadas unicamente ao desenvolvimento da proficiéncia da lingua
estrangeira, mas com varios componentes curriculares ligados ao aprimoramento de praticas
pedagdgicas — é 0 mais comum dentre as outras instituicées.

E proposta desta pesquisa tornar menos escassa a producéo de conhecimento em torno da
formacdo de professores de lingua inglesa ofertada pelas instituicbes publicas de ensino
superior. A valorizagdo da memodria para uma melhor e mais ampla compreensao da histéria
local desempenha papel importante na medida em que contempla pesquisa e reflexdo da relacéo
construida ao longo do tempo por meio dos sujeitos historicos e das relagdes que se estabelecem
entre os grupos em diferentes tempos e espacos. Isto é, para além do registro da meméria e do
mapeamento das oportunidades formativas pelas IES publicas, espero que este estudo
oportunize a possibilidade de autorreflexéo sobre a formacé&o que tem sido oferecida aos (futuros)
professores de lingua inglesa no Brasil. Uma ultima expectativa que nutro em relacéo a esta
pesquisa é o fato de a planilha que apresenta a compilacado de dados levantados possa a vir ser
ferramenta de consulta ndo apenas de pesquisadores, mas também de pessoas que se
interessem pela graduacdo em voga, e que possam, a partir de suas informagdes, aumentarem



seu conhecimento sobre o curso. Por esses elementos acima expostos, tendo em haorizonte o
desejo de contribuir com a qualidade da formacado brasileira de docente de lingua inglesa,
considero relevante ter a experiéncia de estudar e documentar a formacao desses professores
ofertadas pelas instituicdes de ensino superior publicas de nosso pais.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho esta inserido na LA e foi conduzido sob um paradigma qualitativo de
pesquisa de cunho interpretativista. O paradigma qualitativo de pesquisa busca “pelo
entendimento de inter-relagdes complexas entre tudo que existe” (Stake, 1995, p. 37), ndo
querendo “verificar ou provar teorias. O que o pesquisador tenta realizar €, a partir das teorias
por ele estudadas, levar em conta o contexto de producdo dos dados colhidos e dar um
significado” aos detalhes encontrados (Villani, 2010, p. 68). Dessa forma, a pesquisa qualitativa
“caracteriza-se pela variedade de diferentes métodos, perspectivas e abordagens” (Villani, 2010,
p. 68) e tem carater exploratério, estimulando os participantes a pensar sobre um tema,
adentrando em sua subjetividade quanto ao mesmo, destacando-se “por sua énfase no
tratamento holistico do fendmeno” (Stake, 1995, p. 43). E, por fim, uma pesquisa utilizada quando
se buscam percepgdes sobre a natureza geral de uma tematica, de uma questdo, o que abre
espaco para a interpretacéo.

A metodologia de pesquisa adotada € o estudo de caso. Para Yin (2010, p. 39), o estudo de caso
€ a metodologia preferida quando se trata de examinar eventos contemporaneos em que 0S
comportamentos ndao podem ser manipulados, ou quando “os limites entre o fenémeno e o
contexto n&o sao claramente evidentes”. Algumas questdes que caracterizam o estudo de caso
sao pontuadas nos estudos de Johnson (1992), Stake (1995, 1998) e Yin (2010), dentre as quais:
a particularizagdo de uma situacdo, enfatizando, assim, sua singularidade; a realizacdo do
estudo em ambientes naturais; a flexibilidade da metodologia utilizada para se encaixar dentro
do propo6sito do estudo; o uso de evidéncias de natureza tanto quantitativa quanto qualitativa; e
a énfase na interpretacdo dos achados.

O procedimento de pesquisa utilizado para obtencdo das informacdes é a investigacdo
bibliografica documental. A pesquisa bibliogréafica, de acordo com Paiva (2019), tem seu foco no
levantamento ou revisdo de obras ja publicadas sobre o assunto sendo tratado a fim de dar
suporte ao estudo em andamento, contextualizando e mostrando “o que ja existe sobre o objeto
investigado” (Paiva, 2019, p. 60). Apesar de Bonotto, Kripka e Scheller (2015) proporem uma
diferenciacdo técnica sutil entre pesquisa bibliografica e pesquisa documental, ndo a considero
para o presente estudo prescindivelmente essencial; desta forma, levo em consideracdo assim
apenas o que defendem as autoras quanto ao que pode vir a ser considerado um documento e
ao que vem a ser uma pesquisa documental.

Posto que € ardua e laboriosa a tarefa de definir ou conceituar o que é um documento, ha de se
entendé-lo, a partir de um prisma basilar, como “materiais escritos que possam ser utilizados
como fonte de informagao” (Bonotto, Kripka e Scheller, 2015, p. 244), levando por conseguinte
nosso alinhamento ao entendimento das autoras quanto ao que seja uma pesquisa documental:
“aquela em que os dados obtidos sao estritamente provenientes de documentos, com o objetivo
de extrair informacg@es neles contidas, a fim de compreender um fendmeno” (ibidem).



Uma planilha, criada e editada no programa de software Microsoft Excel, foi a forma escolhida
para o agrupamento e compilacdo dos dados advindos da pesquisa, por sua praticidade de
apresentacao de informacdes, e pode ser acessada pelo link
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZOeP8UuN8bROhIE|8p7u2_LeV8PBC/edit?usp
=sharing&ouid=115223584192420202952&rtpof=true&sd=true>. Uma outra escolha
metodoldgica foi agrupar as IES por regiéo® brasileira em que se localizam, ja que a propria
concepcédo de regido traz consigo a ideia de serem compostas por um conjunto de unidades
federativas fisicamente proximas e que apresentam caracteristicas em comum. Destarte, o
primeiro passo foi buscar na internet’, minha fonte bibliografica primaria, quais sédo as IES
publicas brasileiras.

Uma IES, diz a LDB (Brasil, 1996), é uma unidade autbnoma que oferece servi¢os de educagéo
superior, como cursos de graduacéo, de pds-graduacao e de extensdo. As publicas, foco deste
estudo, sdo aquelas mantidas pelo poder publico, em suas esferas federal, estadual ou
municipal. Essas instituicdes também podem ser classificadas, conforme suas peculiaridades,
em faculdade, universidade ou centro universitario — categorizacdo irrelevante para esta
pesquisa, cujo olhar busca alcancar as IES publicas que ofertam a licenciatura em lingua inglesa
no Brasil de forma gratuita. A instancia federal € composta tanto pelas universidades quanto
pelos institutos e suas instituicbes podem manter campi em diferentes estados da federacao,
enquanto as instancias estadual e municipal se responsabilizam, via de regra e respectivamente,
por universidades e faculdades, cujos campi se restringem apenas ao estado ou municipio sede.
Uma outra peculiaridade é que praticamente na totalidade das faculdades municipais brasileiras
existe a cobranca de mensalidade; desta forma e nesse sentido, elas acabam apresentando
caracteristicas mais parecidas com as instituicdes privadas do que com as publicas.

A investigacdo bibliografica mostrou que o quantitativo total de IES publicas brasileiras assim se
apresenta®: 69 universidades federais (doravante UFs), 47 universidades estaduais (doravante
UESs) e 39 institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia (doravante IFs), totalizando 155
instituicdes, conforme apresentado a seguir no Gréfico 1.

6 As 5 regides do Brasil, seus integrantes e respectivas capitais: 1) Regido CO (Centro-Oeste), composta por 4
unidades federativas (3 estados + DF) [Goias (capital: Goiania), Mato Grosso (Cuiaba), Mato Grosso do Sul (Campo
Grande), Distrito Federal (Brasilia)]; 2) Regidao NE (Nordeste), composta por 9 estados [Alagoas (Maceid), Bahia
(Salvador), Ceara (Fortaleza), Maranhao (Sé&o Luis), Paraiba (Jodo Pessoa), Pernambuco (Recife), Piaui (Teresina),
Rio Grande do Norte (Natal) e Sergipe (Aracaju)]; 3) Regido N (Norte), composta por 7 estados [Acre (Rio Branco),
Amapa (Macapd), Amazonas (Manaus), Para (Belém), Ronddnia (Porto Velho), Roraima (Boa Vista) e Tocantins
(Palmas)]; 4) Regido SE (Sudeste), composta por 4 estados [Espirito Santo (Vitoria), Minas Gerais (Belo Horizonte),
Rio de Janeiro (Rio de Janeiro) e S&o Paulo (S&o Paulo)]; e 5) Regido S (Sul), composta por 3 estados [Parana
(Curitiba), Rio Grande do Sul (Porto Alegre) e Santa Catarina (Florianépolis)].

7 “sistema global de redes de computadores interligadas que utilizam um conjunto préprio de protocolos com o
proposito de servir progressivamente usuarios no mundo inteiro. E uma rede de varias outras redes, que consiste de
milhdes de empresas privadas, publicas, académicas e de governo, com alcance local e global e que esta ligada por
uma ampla variedade de tecnologias de rede eletronica, sem fio e 6pticas”. (WIKIPEDIA, capturado em 07/agosto/2023
em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet#:~:text=A%20Internet%20%C3%A9%20um%?20sistema,progressivamente%20us
u%C3%A1rios%20n0%20mundo%?20inteiro.)

8 Fontes acessadas em 10/abril/2023: quanto a universidades federais: https://www.pebsp.com/lista-de-universidade-
federais-do-brasil-2020/; quanto a universidades estaduais:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_universidades_estaduais_do_Brasil;, e quanto a institutos federais:
https://www.pebsp.com/lista-de-institutos-federais-do-brasil-por-estado-2020/.



Grafico 1: Composicdo das IES publicas brasileiras
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Fonte: autoria prépria

Os sitios eletrénicos de todas essas 155 instituicdes foram visitados. Por vezes, quando seus
websites ndo eram localizados, ou as informagbes se mostravam incompletas ou pareciam
desatualizadas demais, contei com respostas advindas das secretarias ou dos coordenadores
dos cursos (via e-mail ou telefone), bem como com o apoio de contatos de colegas que nelas
trabalhassem (ou conhecessem professores dessas instituicdes para que eu pudesse entrar em
contato (via e-mail, telefone ou mensagens no aplicativo Whatsapp) para averiguar dados, ter
acesso a informacdes e/ou esclarecer duvidas quanto a graduacao ofertada por tal institui¢cao.

Dessas 155 IES (69 universidades federais + 47 universidades estaduais + 39 institutos federais)
publicas brasileiras, 94 (61%) oferecem a licenciatura em estudo e 59 (38,06%) nao a oferecem
— consoante ilustrado no Gréfico 2. A identificacdo das 94 IES que viabilizam o curso de Letras-
Inglés pode ser acessada na planilha que compila todos os dados da pesquisa (disponivel no
link

<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZzOeP8UuN8bROhIEj8p7u2_LeV8PBC/edit?usp
=sharing&ouid=115223584192420202952&rtpof=true&sd=true>), bem como sera o objeto de
investigacdo ao longo desta pesquisa. JA a ndo oferta assim se configura: das 69 UFs, 14°
(20,29%) néo oferecem a licenciatura em inglés; das 47 UEs, 14 (29,79%) n&o ofertam o curso,

9 14 UFs que ndo ofertam a licenciatura em lingua inglesa: 6 na regido Nordeste: UFSB (Univ. Fed do Sul da BA),
UFOB (Univ. Fed do Oeste da BA), UFCA (Univ. Fed. do Cariri, no CE), UNIVASF (Univ. Fed. do Vale do Sao
Francisco, em PE), UFRPE (Univ. Fed. de PE) e UFDPar (Univ. Fed. do Delta do Parnaiba, PI); 2 na regido Norte:
UFRA (Univ. Fed. Rural da Amazénia, no PA) e UFNT (Univ. Fed. do Norte do TO); 3 na regido Sudeste: UNIFEI
(Univ. Fed. de Itajuba, em MG), UFABC (Univ. Fed do ABC, em SP) e UNIRIO (Univ. Fed. do Estado do RJ); e 3 na
regido Sul: UNILA (Univ. Fed. da Integracéo Latino-Americana, no PR), UFCSPA (Univ. Fed. de Ciéncias da Saude
de Porto Alegre, no RS) e UFFS (Univ. Fed. da Fronteira Sul, no RS).

1014 UEs que ndo ofertam a licenciatura em lingua inglesa: 1 na regido Centro-Oeste: UnDF (Univ. do Distrito Federal
Jorge Amaury, no DF); 1 na regiao Nordeste: UNICISAL (Univ. Est. de Ciéncias da Saude de AL); 2 na regiao Norte:
URR (Univ. Est. de RR) e UNITINS (Univ. Est. de TO); 8 na regido Sudeste: FAMES (Faculdade de Mdusica do ES),
UEZO (Univ. Est. da Zona Oeste, no RJ), UENF (Univ. Est. do Norte Fluminense, no RJ), UNICAMP (Univ. Est. de
Campinas, em SP), UNIVESP (Univ. Virtual do Estado de SP), FAMEMA (Fac. de Medicina de Marilia, em SP),
FAMERP (Fac. de Medicina de Sao José do Rio Preto, em SP) e FATEC (Fac. de Tecnologia de SP); e 2 na regido
Sul: UERGS (Univ. Est. do RS) e UDESC (Univ. do Estado de SC).



e dos 39 IFs, 311! (79,49%) néo tém a opcao dessa licenciatura dentre seus cursos de graduacéo.
Destaca-se o fato de que os institutos federais comegaram ha bem pouco tempo a disponibilizar
cursos de graduacdo em seu leque de opcgdes, tradicionalmente voltados para formagéo
tecnologica.

Grafico 2: Quantitativo de IES publicas brasileiras que oferecem licenciatura em lingua inglesa

N3o oferecem
Letras/Inglés;
61 IES; 39%

recem
as/Inglés;
4; |ES 61%

Fonte: autoria prépria

Saliento oportunamente que varias IES brasileiras, publicas em sua grande maioria, participam
do Parfor!? (BRASIL, s/d-a); entretanto, por ser esse Programa uma acéo conjunta, localizada,
intermitente e pontual entre as partes interessadas (uma secretaria de educacdo, uma lES e 0
Ministério da Educacdo — doravante MEC), optei por ndo incluir os cursos superiores de
licenciatura em lingua inglesa promovidos via esse Programa pelas IES investigadas a época da
coleta de dados. Tal decisdo baseou-se majoritariamente no fato de cursos viabilizados pelo
Programa nédo serem ofertados de maneira constante e continua.

Dessa forma, a investigacdo nesse estudo se apoiou em 94 IES participantes®®, sendo assim
organizada: 55 universidades federais (sendo oito na regido CO, 14 na NE, nove na N, 16 na SE
e oito na S), sete institutos federais (sendo um na regido CO, um na NE, um na N, dois na SE e
dois na S) e 32 universidades estaduais (sendo trés na regido CO, 14 na NE, trés na N, cinco na
SE e sete na S). Os Graficos 3 e 4 a seguir ilustram tais informacdes.

Gréfico 3: 94 |IES participantes — por ambito Gréfico 4: 94 |IES participantes — por regiao

11 31 IFs que néao ofertam a licenciatura em lingua inglesa: 4 na regido Centro-Oeste: IFMT (no MT), IFMS (no MS),
IFG (em GO) IFGoiano (em GO);10 na regiao Nordeste: IFAL (em AL), IFBA (na BA), IFBaiano (na BA), IFMA (no
MA), IFPB (na PB), IFPE (em PE), IFSertdoPE (em PE), IFPI (no PI), IFRN (no RN) e IFS (em SE); 6 na regido Norte:
IFAC (no AC), IFAM (no AM), IFPA (no PA), IFRO (em RO), IFTO (no TO) e IFRR (em RR); 7 na regido Sudeste: IFRJ
(no RJ), IFFluminense (no RJ), IFNorteMG (em MG), IFSudesteMG (em MG), IFSuIMG (em MG), IFTrianguloMineiro
(em MG) e IFSP (em SP); e 4 na regido Sul: IFFarroupilha (no RS), IFSulRioGrandense (no RS), IFSC (em SC) e
IFCatarinense (em SC).

12 Programa Nacional de Professores da Educagdo Basica, criado em 2006 pelo MEC, sob responsabilidade, gestao
e financiamento da Capes (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), visa proporcionar a
professores ja em exercicio na rede publica da educacéo béasica o aceso a formagéo superior académica exigida pela
LDB.

13 Neste caso, o uso de italico foi usado em virtude da participacéo das IES nao ter sido voluntaria, optativa; e sim por
eu ter usado os dados disponibilizados pelas instituicdes em suas paginas eletronicas disponibilizadas na internet.
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Com base no Grafico 3, é possivel visualizar a predominancia das UFs no processo formativo
ora investigado. E o Gréafico 4 nos mostra a superioridade, apesar de ndo muito significativa
numericamente, da regido NE como a que possui 0 maior quantitativo de IES participantes (31%)
nesta pesquisa.

A coleta dos dados das 94 IES publicas brasileiras que oferecem a graduacdo em lingua inglesa
aconteceu nos meses de maio a julho de 2023, simultaneamente a verificacdo se as 155
instituicdes ofereciam ou ndo a licenciatura investigada, pois os dados que seriam colhidos ja
estavam de antemao determinados. A coleta nem sempre foi um processo simples e tranquilo,
tendo em vista que vérias instituicbes ndo atualizam as informacdes dos sites de seus cursos,
ferindo o preconizado pelo bom senso de transparéncia de informacgdes. A necessidade de
registro, compilagéo, organizacao e futura apresentacao dos dados obtidos levou a confeccao
da planilha, a qual se encontra no link.

Como pode ser observado no arquivo do link ora informado, a planilha é constituida na verdade
por quatro planilhas: a primeira traz apenas as informagdes das 55 universidades federais (UFs)
gue ofertam o curso; a segunda traz apenas as informacgdes dos 12 institutos federais (IFs) que
ofertam o curso; a terceira, as informacdes das 32 universidades estaduais (UES); e a quarta, e
altima planilha, apresenta as informacdes de todas essas 94 instituicdes e € colorida (cursos da
regido CO estdo na cor cinza claro, da regido NE na cor rosa claro, da regido N na cor verde
claro, da regido SE na cor laranja claro e da regido S na cor azul claro). Por conseguinte, ao
longo deste texto, ao fazer uso do vocabulo ou alusdo a planilha, estarei me referindo, salvo
explicitado em contrario, a juncéo das 4 planilhas que compdem a maior, sendo que a mesma
pode ser acessada por meio do link informado no paragrafo anterior.
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A planilha'® foi organizada em 23 colunas (A a W) que se agrupam em cinco blocos: Dados
gerais, Localizacdo, Ambito, Curso e Projeto Politico Pedagdgico (doravante PPC), e cujas
especificidades séo:

O bloco Dados gerais, que compreende as colunas A a G da planilha, apresenta duas naturezas
de informac®es. O primeiro aspecto esta associado a numeracao progressiva (uso de algarismos
arabicos indicando o contetido dentro de uma sequéncia logica) das IES (coluna A) e dos cursos
investigados (coluna B). J& o segundo tipo de informacao diz respeito a peculiaridades de cada
instituicdo participante, como: sigla (coluna C), nome completo (coluna D), departamento ao qual
0 curso € vinculado (coluna E), nome do curso (coluna F) e endereco eletrbnico de onde as
informacdes foram coletadas (coluna G).

No bloco Localizacdo, situado entre as colunas H a J, estdo os dados do posicionamento
geografico da instituicdo pesquisada, como: regido (coluna H), unidade federativa (sigla da
unidade) (coluna I) e cidade em que a instituicdo se localiza (coluna J). Por vezes, havera
indicagéo de cidade do curso mesmo 0 mesmo ndo sendo totalmente presencial — tal situacao é
em virtude de ser esse o local usado para as esporadicas atividades presenciais da graduacéo.

Em Ambito, bloco compreendido na coluna K, encontra-se identificada qual esfera criou e
mantém a |IES: se federal (Fed) ou estadual (Est). Como néo foi localizada nenhuma IES publica
em nosso pais que oferte a licenciatura em inglés em nivel municipal, ndo inclui a mencéao a
esfera municipal nessa coluna.

O bloco Curso, apresentado nas colunas L a Q, abriga informacdes gerais sobre o curso
investigado, tais como: duracdo (em anos) (coluna L), formato (se presencial ou n&do) (coluna M),
turno de oferta do curso (diurno'® ou noturno) (coluna N), habilitacdo (se Unica, identificada pela
letra |; se dupla, identificada por P-I) (coluna O), publico ao qual o curso se destina (publico geral,
curso destinado a pessoas que ja tenham uma outra graduacao ou licenciatura) (coluna P), e
forma de ingresso?’ (SiSU, Enem, vestibular ou processo seletivo préprio da IES) (coluna Q).

O ultimo bloco, apresentado entre as colunas R a W, é o reservado para as informacdes advindas
do PPC, como: indicacdo se o documento consultado se encontra online (Sim, S, ou N&o, N)
(coluna R), 0 ano do documento analisado (ha sua auséncia, indiquei s/d) (coluna S), e as
disciplinas (quantidade e denominagdo) cujos titulos levam a crer que sdo focadas em

14 A organizacao aqui especificada diz respeito as trés primeiras planilhas (as dos dados dos cursos das UFs, dos IFs
e das UEs), tendo em vista que a quarta planilha — a que congrega os dados de todos os 219 cursos das 94 IES
investigadas — ndo apresenta as numeragdes progressiva das IES e de seus cursos. Essa planilha, portanto, informa
em sua primeira coluna as siglas das IES. Duas outras caracteristicas a distinguem das outras trés. A primeira
caracteristica é que, originalmente, as IES estdo elencadas por regido na ordem que aparecem nas trés primeiras
planilhas (UFs, IFs e UEs); e a segunda caracteristica é que as linhas séo coloridas de acordo com a regido brasileira
(regido CO: azul, regido NE: amarelo, regido N: verde, regido SE: laranja, e regido S: rosa).

15 para efeito de simplificacéo indiquei apenas o PPC; porém, na realidade, estdo aqui contempladas as diferentes
formas acessadas para a obtengéo das informacg8es sobre o curriculo do curso; sejam elas: o proprio projeto politico
pedagdgico, a estrutura (ou matriz) curricular ou o fluxograma do curso. Foi usado o documento que estava disponivel
no website da IES ou o que foi conseguido apés solicitagéo direta a um docente ou a secretaria do curso.

16 A particularizagdo do turno diurno em matutino ou vespertino se deu em decorréncia de tal informac&o ser divulgada
pela IES.

17 Registrei na planilha a expresséo (ou expressées) como publicizada(s) nos sitios eletronicos da IES.
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desenvolver especificamente as habilidades linguisticas em/da lingua inglesa (colunas T e U) e
as habilidades pedagogicas (colunas V e W) do futuro docente.

Posteriormente ao serem coletados e organizados na planilha, os dados obtidos foram
analisados. Segundo Seliger e Shohamy (1989), a etapa de andlise dos dados refere-se ao
exame, organizac¢ao, resumo e sintese dos dados para chegar-se aos resultados e as conclusbes
da pesquisa. Torna-se, assim, o produto de todas as considera¢fes envolvidas no planejamento
da pesquisa. Deste modo, com os dados em maos, a eles foi dispensado um tratamento de
analise estatistica descritiva comparativa, buscando uma interpretacdo do que indicam as
informacdes obtidas, como proposto por Johnson (1992) e Babbie (2001). Ao serem comparados
estatisticamente, os dados foram também interpretados, o que configura o aspecto qualitativo
deste estudo.

Em especial, as informacBes coletadas que dizem respeito aos componentes curriculares
obrigatérios que compGem a grade curricular dos cursos diretamente associados ao
aprimoramento da lingua inglesa (coluna U) e ao aprimoramento das praticas pedagdgicas
(coluna W) dos discentes foram obtidas quase que exclusivamente pela leitura e anéalise dos
titulos das disciplinas. Desenvolvi, como defendido por Seliger e Shohamy (1989), Hatch e
Lazaraton (1991), Nunan (1992), Allwright e Bailey (1994), Pereira (1996) e Babbie (2001), uma
linha norteadora para agrupamento das ideias e palavras-chave que compunham os titulos dos
componentes curriculares, categorizando-os de acordo com sua hatureza (desenvolvimento
linguistico ou pedagdgico).

Por fim, mas ndo menos relevante, em se tratando de op¢des metodologicas para este trabalho,
explico minha escolha pelo uso de gréficos, tabelas e figuras neste presente Relatério. A escolha
dos graficos e tabelas se deu em fungdo de esses recursos graficos serem representacdes
geométricas que facilitam o entendimento de informac¢des que advém da planilha. A funcéo
primordial de tabelas é sistematizar informacdes, organizando-as de forma clara e precisa,
facilitando assim a leitura e compreensdo dos dados, sejam esses do tipo qualitativo ou
quantitativo; enquanto a finalidade dos graficos é ilustrar uma dimenséo estatistica sobre um
determinado fato, facilitando sua visualizagdo e analise. Por fim, as figuras, representacdes
visuais inspiradas na realidade, foram escolhidas para apresentar informagfes visuais no que
diz respeito a localizacdo dos cursos nesta pesquisa investigados ao longo do territorio nacional.
Fiz uso de mapas das regides brasileiras disponibilizados na internet e neles inseri a marcacao
do posicionamento fisico das licenciaturas examinadas. Tal marcacdo nas figuras foi feita de
maneira amadora, porém cuidadosa e meticulosa, a partir de informacdes obtidas no sitio
eletronico oficial federal®®.

DADOS COLETADOS E ANALISE CORRESPONDENTE

Em vista de os dados terem sido agrupados e dispostos em cinco blocos na planilha (Dados
gerais, Localizacdo, Ambito, Curso e PCC), serdo nessa mesma sequéncia a seguir
apresentados e discutidos.

Tendo em mente que o objetivo principal deste estudo é o mapeamento dos cursos de graduacéo
que formam professores de inglés ofertados por IES publicas de ensino brasileiras, a primeira

18 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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pergunta feita é: quais séo essas instituicbes? Os trés primeiros blocos da planilha, Dados gerais,
Localizacdo e Ambito apresentam as informacdes iniciais dessas instituicdes. N&o tratarei todos
0S aspectos que compdem esses trés blocos de maneira individual e pormenorizada, uma vez
que varios desses aspectos sdo autoexplicativos e/ou por j4 terem sido desvelados na
caracterizacdo das IES participantes na se¢do anterior desse Relatorio. Discorrerei, assim,
acerca de aspectos ainda ndo antes abordados.

Como anteriormente ilustrado pelo Gréfico 3, a oferta da licenciatura em inglés é garantida por
94 IES, sendo 55 universidades federais (UFs) (59% do total das instituicdes ofertantes), 32
universidades estaduais (UES) (34%) e sete institutos federais (IFs) (7%). A predominancia das
universidades federais, garantindo quase 60% da oferta, deve-se ao fato de serem elas as mais
antigas, mais tradicionais e, portanto, mais consolidadas IES no cenario do ensino superior
brasileiro.

Essas 94 IES que ofertam a licenciatura em lingua inglesa estéo presentes em todo o territério
nacional, conforme anteriormente ilustrado pelo Grafico 4, sendo a maior concentragdo delas na
regido Nordeste (NE), com 29 IES (31% do numero total de instituicbes que ofertam a
licenciatura), seguida pelo Sudeste (SE), com 23 IES (24%) — pertinente observar que o
somatério dessas duas regibes responde por mais da metade da oferta da licenciatura
investigada (55%). As outras trés regides apresentam percentual similar: a regido Sul (S) abriga
17, 18% das 94 IES; o Norte (N), 13, 14%; e a regido Centro-Oeste (CO) acolhe 12 institui¢cdes,
0 que equivale a 13% da totalidade das 94 IES.

Ainda quanto ao quesito Localizacdo, ao observar mais atentamente a oferta de cursos nas
diferentes cidades das unidades federativas, vemos que a oferta em cidades que néo sao capitais
€ praticamente duas vezes maior do que a oferta de cursos nas capitais — como indicam as
Tabelas 1 e 2, bem como o Grafico 5 a seguir.

Tabela 1: Cidades em que os 219 cursos sao ofertados

. Regiédo do Brasil
IES Cidades onde a oferta acontece O | NE N SE S
UF Cilpltal . 3 14 9 4 7 37 84
N&o capital 6 13 6 18 4 a7
I CzNip|taI _ 0 0 1 1 0 2 12
N&o capital 1 5 0 1 3 10
Capital 2 6 4 4 2 18
UE - 123
N&o capital 23 | 51 1 13 | 17 105
Total 219
cursos

Fonte: autoria propria

Gréfico 5: Cidades nas quais as 94 IES ofertam 219 cursos
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Capitais; 57 cursos;
26%

Fonte: autoria propria

O Grafico 5 foi confeccionado a partir das informacfes extraidas da Tabela 1 e ambos
comprovam a superioridade do quantitativo de cidades em que o curso pode ser encontrado nao
serem capitais, expandindo assim as oportunidades de formacdo para além do centro
econdmico-social-financeiro das unidades da federacdo. Tal dado se mostra muito positivo, por
significar que nem s6 os grandes centros urbanos, capitais ou regibes metropolitanas brasileiras,
oportunizam o curso aqueles interessados; facilitando desta forma também a relacdo oferta-
demanda de novos professores de inglés por todo o pais. Pode-se delinear aqui uma possivel
associagcdo entre o incremento da oferta dessas licenciaturas para além das capitais das
unidades federativas com o Reuni'®, sugerindo uma interiorizacéo da oferta do ensino superior,
garantindo o acesso de pessoas ndo habitantes dessas cidades a esse grau de instrucao.

Um outro fator em relacéo a localizacdo das cidades que abrigam o curso em tela é a simetria
da proximidade numérica na distribuicdo dos cursos das UFs: dos seus 84 cursos, 47 (56%), um
pouco mais da metade, acontecem em cidades que ndo sao capitais e 37 (44%) acontecem nas
capitais. Por outro lado, tanto para os IFs quanto para as UEs o quantitativo (e respectivo
percentual) da oferta tanto em capitais quanto em nao capitais ndo é similar, haja vista que os
cursos dos IFs estdo assim distribuidos: dez (83%) em ndo capitais e dois (17%) em capitais; e
as UEs organizam sua oferta da seguinte maneira: 105 cursos (85%) em néo capitais e 18 (15%)
em capitais brasileiras.

A partir do arrazoado da Tabela 1 e dos dados da planilha, analisando individualmente as cidades
que ofertam o curso tendo como base a oferta de cada um dos tipos de IES, podemos apontar
as unidades federativas em que as IES s6 mantém cursos na capital, bem como as unidades
federativas em que as IES nao disponibilizam o curso nas capitais. Tal configuracdo pode ser
detalhada na Tabela 2 a seguir, cuja numeragdo imediatamente em frente a sigla da unidade
federativa indica o quantitativo desse tipo de IES nessa localidade.

Tabela 2: Localizacdo dos 219 cursos ofertados: capitais ou ndo capitais

19 Reuni: Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais, o qual busca
ampliar o acesso e a permanéncia na educacao superior, criado pelo Governo Federal brasileiro por meio do Decreto
6.096 em 24 de fevereiro de 2007.
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o . Tipos de IES Cursos
Regido Cidade UF T UE
. 1DF, 1GO,
Capital IMS. IMT - 1MS
CcO - . 2GO, 1MS, 15GO, 5MT,
Nao capital?° OMT 1DF AMS
9 1 25 35
3AL, 2BA,
Capital 3CE, 1MA, ) 2BA, 1CE,
2JP, 1PE, 1P, 1MA, 2PI
1RN
NE
1BA, 1CE, 5AL, 15BA,
N&o capital 3JP, 1PE, 1PI, 5CE 10CE, 8MA,
3RN, 3SE 5PE, 4PI, 4RN
27 5 57 89
1AC, 2AP,
Capital 1AM, 2PA, 1AP 2AP, 2PA
N 1RO, 2RR
N . 1AC, 4PA,
N&o capital 170 - 1AM
15 1 5 21
. 1ES, 2MG,
Capital 1RJ 1ES 2RJ, 2SP
SE - . 13MG, 2RJ, 7MG, 2RJ,
N&o capital 3sp 1IMG 4SP
22 2 17 41
. 3PR, 3RS,
Capital 1SC 2PR
S N&o capital 4RS 1PR, 2RS 17PR
11 3 19 33
219
84 cursos UF 12 cursos IF 123 cursos UE
cursos

Fonte: autoria propria

Tendo como suporte o detalhamento da localidade das 219 licenciaturas proporcionadas pelas
94 |IES exposto pela Tabela 2, algumas consideracgfes, levando em consideracao a regido onde
estdo os cursos, saltam aos olhos e devem ser tecidas.

Na regido CO, identifica-se rapidamente que as UFs oferecem cursos em todas as capitais das
quatro unidades federativas e que a concentracdo dos cursos das UEs reside em cidades que
ndo as capitais. Na regido NE, pode ser constatado que as UFs ndo disponibilizam curso em
apenas uma capital (Aracaju, SE), dentre as nove existentes; enquanto cursos das UEs néo se
fazem presentes na maioria (cinco dentre nove) das capitais (Maceio, AL; Teresina, JP; Recife,
PE; Natal, RN; e Aracaju, SE). A regido N caracteriza-se pela maior presenca da licenciatura
aqui estudada sendo ofertada por UFs nas capitais em relacdo as cidades que ndo séo capitais,
e pela baixa presenca desse curso em UEs na regidao. Também no N, cursos das UFs apenas
ndo se fazem presentes em apenas uma capital (Palmas, TO). Na regido SE, por ser a regido
conhecida por ser a de maior desenvolvimento sécio-econémico-financeiro do pais, trés fatos
chamam atencédo: a regularidade do quantitativo de oferta de cursos na capital e nas outras

20 Considerei apenas o nome da cidade, ndo levando em consideracéo se tal localidade faz parte de alguma regido
metropolitana da capital.
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cidades; néo ter sido detectada a licenciatura promovida por UF localizada na capital do estado
com o maior PIB do pais, SP; e ser a Unica regido do pais em que existem IFs possibilitando o
curso em voga em ambos tipos de cidades. Por fim, na regido S, destaca-se que UFs oferecem
cursos em todas as trés capitais, ao contrario dos IFS, que ndo se fazem presentes em nenhuma
delas, e que ndo é identificado qualquer curso de UEs em duas das trés capitais (Porto Alegre,
RS, e Floriandpolis, SC). Finalizando a respeito da regido S, é devido o destaque que todos os
19 cursos das UEs se localizam no estado do Parana em cidades que ndo sao Curitiba, sua
capital.

Uma ultima necessaria consideragéo acerca da investigacdo em torno da localiza¢ao dos cursos
em cidades que sejam capitais ou ndo, destaco que a cidade de Aracaju, capital do estado do
SE, naregido NE, é a Unica que ndo é contemplada com qualquer curso oferecido por IES publica
em seu territorio.

Para além da discussao acerca das licenciaturas investigadas serem ofertadas em capitais ou
cidades que ndo sejam as capitais das unidades federativas brasileiras, considerei importante
facilitar a visualizacdo da localizacdo em que séo oferecidos 0s cursos investigados. A fim de
cumprir tal propésito, a partir do uso de mapas das regides brasileiras disponiveis na internet e
de investigacdo a respeito do posicionamento geografico das cidades que abrigam as
licenciaturas estudadas nesta pesquisa, apresento as Figuras a seguir, cada uma referente a
cada regido e algumas interpretacdes sobre as mesmas. Faz-se importante ressaltar que as
informagfes quanto a quantidade e localizacao dos cursos estdo compiladas na planilha que
congrega todos 0s dados coletados, disponivel no link
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZOeP8UuN8bROE|8p7u2_LeV8PBC/edit?usp
=sharing&ouid=115223584192420202952&rtpof=true&sd=true>.

A Figura 1 a seguir ilustra o posicionamento dos cursos investigados na regido CO de nosso
pais.

Figura 1: Cursos na regido CO
(UFs representadas em azul, IFs em vermelho e UEs em verde)
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Fonte: autoria préopria

A partir do exposto pela Figura 1, vé-se que as 12 IES da regido (oito UFs + um IF + trés UES)
oferecem um total de 35 oportunidades?! ao longo das quatro unidades federativas do CO.

Percebe-se que a grande concentracdo dos cursos esta estabelecida ao leste da regido, mais
préxima ao centro do pais, no estado de Goids. Nota-se também que, em vista de sua maior
extensdo territorial, o estado do Mato Grosso se mostra como o mais desprovido de
oportunidades de se cursar uma graduacdo para ser professor de lingua inglesa. Brasilia € a
unidade federativa nessa regido com a segunda menor possibilidade de oferta dessa licenciatura,
ja que sedia apenas dois cursos, um de UF e um de IF.

As licenciaturas oferecidas pelas 29 IES na regidao NE (14 UFs + um IF + 14 UEs), espalhadas
pelos nove estados da regido, estdo indicadas na Figura 2 a seguir.

Figura 2: Cursos na regido NE
(UFs representadas em azul, IFs em vermelho e UEs em verde)
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Fonte: autoria propria

A regido Nordeste, como j& anteriormente evidenciado (Grafico 4 e Tabela 2), é a regido em que
0 maior nimero de cursos de licenciatura em inglés disponibilizados por IES publicas é oferecido:
sdo ao todo 89 oportunidades?.

Fica evidente a tendéncia a aglomeracédo das oportunidades na regido costeira do NE, talvez
pela proximidade as capitais ou cidades mais desenvolvidas dos estados, o que naturalmente é
associado a melhores e maior numero de chances de espaco de trabalho para os professores
de lingua inglesa. Uma possivel associagdo do maior quantitativo de oferta dos cursos ora

21 Apenas 34 cursos estdo identificados na Figura 1, pois a UNEMAT (UE no MT) oferece um curso ndo presencial
sem indicagdo de cidade onde se localiza(m) o(s) polo(s) de apoio.

22 Apenas 88 cursos estdo identificados na Figura 1, pois a UFPI (UF no PI) oferece um curso ndo presencial sem
indicacdo de cidade onde se localiza(m) o(s) polo(s) de apoio.
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investigados nessa regido, além da proporcionalidade de ser essa a regido brasileira com maior
namero de unidades federativas, pode estar associada ao potencial turistico a ela atribuido. As
duas cidades gue mais ofertam cursos nessa regido brasileira sédo Fortaleza (CE) e Salvador
(BA), ambas com quatro licenciaturas cada.

A Figura 3 a seguir ilustra a disposicao das licenciaturas investigadas na regido Norte.

Figura 3: Cursos na regiao N
(UFs representadas em azul, IFs em vermelho e UEs em verde)
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Fonte: autoria propria

Estéo na Figura 3 indicados todos os 21 cursos na regido N encontrados, proporcionados pelas
treze IES (nove UFs + um IF + trés UES). Por ser a maior regido brasileira em extensao territorial,
bem como a que possui a menor concentracdo populacional do pais, era de se esperar que as
oportunidades formativas marquem presenca proximo as capitais dos estados.

Em termos de quantitativo de cursos oferecidos, € a regido brasileira que mais apresenta
contraste de estados com mais e menos oferta da licenciatura investigada. S&o cinco as
oportunidades de curso de graduacao em inglés disponibilizadas na capital Macapa (AP), sendo
duas de UFs, duas de UEs e uma de IF — fazendo com que essa cidade seja a que mais oferta
cursos da graduacéo ora investigada no pais. Uma outra cidade dessa regido, também capital,
Belém (PA), disponibiliza quatro? oportunidades formativas, sendo duas de UFs e duas de UEs.

No entanto, nessa regido também estéo localizadas as unidades federativas com as menores
perspectivas de se formar novos professores de inglés, tendo em vista que os dois estados
brasileiros que menos ofertam essa licenciatura sdo Rondbnia e Tocantins — ambos sediam
somente um curso de UF cada. Além disso, dois outros estados s&o responséveis por
disponibilizarem apenas dois cursos cada: Acre e Roraima, sendo todos esses quatro cursos de
UFs.

23 A oferta de quatro cursos em uma mesma localidade € o segundo maior indice de ofertas observado no estudo.
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A localizagéo das licenciaturas pesquisadas na regido Sudeste esta representada na Figura 4,
gue a seguir se encontra.

Figura 4: Cursos na regido SE
(UFs representadas em azul, IFs em vermelho e UEs em verde)

REGIAO SUDESTE

Fonte: autoria propria

As 23 IES publicas brasileiras (16 UFs + dois IFs + cinco UEs) disponibilizam 412* cursos na
regido SE, conforme ilustrado na Figura 4. A propensdo de acumulacdo de oportunidades de
graduacdo perto das capitais dos estados se justifica pelo fato de trazerem consigo a
probabilidade de maiores oportunidades de empregos nas cidades da regido socioecondmica
mais forte do pais.

Aqui, nessa regido, encontra-se a unidade federativa que mais disponibiliza chances de
licenciatura para futuros professores de inglés: Minas Gerais, com suas 23 oportunidades
formativas, sendo 15 de UFs, uma de IF e sete de UEs. Ha também de se notar a presenca de
estado com a segunda menor oferta desse tipo de graduacgédo: o Espirito Santo, no qual tem-se
apenas duas oportunidades e ambas na capital.

Por fim, a seguir, a Figura 5 apresenta a configuracdo da localizacdo das 33%° graduacdes
estudadas localizadas na regido Sul do Brasil, propostas pelas 17 IES publicas nessa regido
localizadas (oito UFs + dois IFs + sete UES).

24 Apenas 40 cursos estéo identificados na Figura 4, pois a UNIMONTES (UE em MG) oferece um curso n&o presencial
sem indicagéo de cidade onde se localiza(m) o(s) polo(s) de apoio.

25 Apenas 32 cursos estdo identificados na Figura 5, pois a UEM (UE no PR) oferece um curso néo presencial sem
indicacéo de cidade onde se localiza(m) o(s) polo(s) de apoio.
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Figura 5: Cursos na regido SE
(UFs representadas em azul, IFs em vermelho e UEs em verde)
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Fonte: autoria propria

A partir da Figura 5, somos negativamente surpreendidos pela constatacdo visual no estado de
Santa Catarina, com apenas uma UF na capital do estado; bem como somos positivamente
encantados com a cobertura do territério do estado do PR — se tornando um sonho utépico de
como deveria acontecer em todas as unidades federativas, democratizando ao maximo as
chances de graduacéo. Assim como visto na regido Norte, o Sul também é marcado por contraste
de extremos, similarmente ao que acontece com ambas geograficamente.

Dessa maneira, findamos as colocacfes acerca dos dados de Localizacdo, terceiro bloco da
planilha que redne todas as informacdes coletadas dos 219 cursos investigados.

O quarto bloco da planilha exibe os dados referentes ao Curso, 0s quais serdo a seguir tratados.
Curso de graduagéo, ou simplesmente graduacdo, como mencionado na parte introdutéria deste
trabalho, é a terminologia usada para nos referirmos a formacao basica inicial, ou de certificacédo
(Almeida Filho, 1997), a qual capacita uma pessoa a exercer uma profissdo que necessita de
nivel superior de ensino. O Glossério de Legislagdo do Ensino Superior (UFPA, s/d, s/p) define
curso a partir do entendimento do mesmo como uma “combinacéo de disciplinas e atividades
organizadas, em campos gerais ou especificos do conhecimento, para atender objetivos
educacionais definidos pela Instituicdo, segundo diretrizes curriculares”.

Neste contexto de pesquisa, considerei como cursos diferentes aqueles que, mesmo se
oferecidos pela mesma IES, ndo fossem exatamente iguais nas caracteristicas gerais exploradas
neste trabalho, a saber: localizagdo (sede da oferta do curso), duracdo (em anos), formato
(presencial ou néo), turno (diurno ou noturno), habilitagcdo (licenciatura simples ou dupla) ou
estrutura curricular vigente. Exemplificando:

a) a mesma IES oferece o curso em duas cidades diferentes (mesmo que no mesmo
estado): considerei dois cursos;
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b) a mesma IES oferece o curso com a mesma estrutura curricular em turnos (diurno ou
noturno) ou com duracdo (em anos) diferentes: considerei dois cursos;

¢) a mesma IES oferece na mesma cidade cursos de diferentes formatos (um presencial
e outro ndo): considerei dois cursos.

Em virtude de tal entendimento, na coluna B da planilha (link
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZOeP8UuN8bROIEj8p7u2_LeV8PBC/edit?usp
=sharing&ouid=115223584192420202952&rtpof=true&sd=true>) podem ser verificados todos os
219 cursos investigados nesta pesquisa, sendo 84 das UFs, 12 dos IFs e 123 das UEs. Nota-se
que nessa coluna (B) da planilha, por vezes, existe, na mesma linha, a indicacédo de dois cursos
da mesma IES - isso se d4 pelo fato que ambos encontram-se na mesma cidade, adotam a
mesma matriz curricular, mas séo ofertados em turnos distintos: um no diurno e o outro no
noturno.

A partir desse entendimento do que € entendido como curso, os dados coletados mostram que
as 94 |IES ofertam 219 cursos, 0 que equivaleria imaginar que cada uma das 94 IES ofertantes
viabilizaria 2,33 cursos. Os Graficos 6 e 7 a seguir ilustram que tipo de IES publica é responsavel
pelas possibilidades de se cursar uma graduagdo em inglés e em que regido do Brasil estdo
localizadas. Comecemos pela informag&o de quais sdo as IES publicas que disponibilizam tal
oportunidade aos interessados em cursar tal licenciatura:

Gréfico 6: 94 IES ofertam 219 cursos Gréfico 7: Oferta dos 219 cursos por regido
S; 33
Cursos;
15%
SU; 41
UE; cursos;
123 cursos; 19%
56%
N; 21 NE; 89
A Cursos;
U 0,
85 41%
IF;
12 cursos;
6%
Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

Como indicado no Grafico 6 acima, as UEs respondem por mais da metade (56%) dos cursos de
graduagdo em licenciatura em lingua inglesa proporcionados pelas IES publicas brasileiras,
seguidas das UFs (38%) e dos IFs (6%). Recordando o fato que sdo as UFs as IES mais antigas
no pais, a preocupacado das mesmas pode ter sido a de oferecer os mais diversos cursos nas
mais diferentes areas em suas unidades; cabendo entdo as UEs, vislumbrando as necessidades
e peculiaridades de seu estado, expandir os cursos que mais Ihe aprouvessem.

Voltando a superioridade numérica das UEs em termos de oferta de cursos de graduacao em
inglés por elas proporcionados, 56%, € também devido creditar a essas IES notoriedade pelo
fato de a disponibilizacdo do curso se estender por uma variedade de cidades, cobrindo os
territérios estaduais onde se localizam. Apoiando-se na planilha que redne os dados coletados,
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€ possivel observar que a regido com menor quantitativo de UEs que ofertam o curso investigado
€ a N, pois dentre seus sete estados, quatro ndo tém essa IES (AC, RO, RR e TO). A regido S,
apesar de ter a maior média entre a quantidade de UEs (sete) e quantidade de unidades
federativas (trés estados) (média 2,33), a concentracdo das sete UEs dessa regido se da em
apenas um estado, o PR. As demais regides brasileiras sdo marcadas pelo fato de terem apenas
uma unidade federativa que nao tém UE que oferte Letras-Inglés: no CO, o DF; na regido NE,
SE; e naregido SE, o ES.

Apesar de as UFs serem responsaveis por menos de 40% das licenciaturas em inglés ofertadas
(38%), faz-se necessario e importante registrar que em todas as 27 unidades federativas do pais,
h&d ao menos uma UF que possibilita tal curso. Numericamente, a média aritmética entre o
namero de UFs que ofertam a licenciatura (55) (Grafico 3) e o nimero de unidades da federacéo
(27) é 2; ou seja, é como se cada uma das unidades federativas tivesse duas UFs ofertando essa
graduacéo. Portanto, apesar de ndo ser o tipo de IES que mais promove 0 curso em questao, é
aquele que pode ser encontrado em todo o pais.

Tendo visto quais IES que oferecem graduacao em Inglés e onde (regido geografica e tipo de
cidade) as mesmas se localizam, um segundo aspecto a ser observado é o tempo de duracdo
dos 219 cursos oferecidos. Para tanto, apresento a Tabela 3 e o0 Grafico 8 a seguir. Assim como
no quesito anterior, o gréafico pode ser concebido apés a disposicdo das informacdes na tabela?,
as quais refletem os dados compilados na planilha.

Tabela 3: Duracado dos 219 cursos ofertados por regiao

anos CcO NE N SE S
UF |[IF |UE |UF |IF [UE |UF |IF |UE |UF | IF | UE | UF [ IF | UE
2 1 1
2,5 3 3
3 2 2
4 7 1]25 | 11 38 5 1 2 10 12 8 3|16 139
45 12 ( 2 | 13 | 10 3 1 3 1 45
5 4 3 6 9 2 2 3 29
9 1|25(27 | 5|57 |15 |1 5 (22| 2|17 |11 | 3 | 19
35 cursos 89 cursos 21 cursos 41 cursos 33 cursos 219 cursos

Fonte: autoria propria

Gréfico 8: Duracdo dos 219 cursos

26 A opcdo pela confeccdo da tabela se justifica pelo fato de os dados terem sido coletados da planilha
(<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZOeP8UuN8bROE|8p7u2_LeV8PBC/edit?usp=sharing&ouid=1152
23584192420202952&rtpof=true&sd=true>), agrupados e organizados nas tabelas para depois serem fonte para a
confecgdo dos gréaficos — dando assim maior credibilidade e confiabilidade nas informacdes expostas e discutidas ao
longo do texto.
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Fonte: autoria propria

Em linhas gerais, a duracdo de um curso de formag&o inicial de licenciatura é, minimamente, de
4 anos, ou 8 semestres letivos (Brasil, 2015), e vemos isso refletido nas IES pesquisadas, ja que
98% dos cursos oferecidos seguem tal orientacéo (64% das licenciaturas com duragéo de quatro
anos + 21% com quatro anos e meio + 13% com 5 anos).

Cursos com duragéo estendida para 4,5 ou 5 anos, fato que é responsavel por 34% dos cursos
oferecidos, podem vir a se mostrar como uma tendéncia, em fungéo de exigéncias legais para
uma atualizacéo das propostas curriculares que deem conta de abarcar as demandas advindas
de legislacdes e orientagBes acerca de propostas apresentadas para a educacdo basica e/ou
para a formacao de professores, as quais dizem respeito a disciplinas, a horas de pratica e de
estagio, bem como a horas de atividades de extensao curricular obrigatéria (Brasil, 2015). A titulo
de curiosidade, ressalto que essa duracao estendida ainda ndo estd em vigor em nenhuma IES
da regido CO do pais.

Contrariamente, 0 que se nota no Centro-Oeste brasileiro, € o fato de os dois Unicos cursos de
Letras-Inglés com duracdo de trés anos estarem la localizados: sendo um uma licenciatura
simples (UnB, no DF) e o outro uma licenciatura dupla (UFCat, em GO), ambos no formato
presencial, destinados ao publico em geral e que acontecem no diurno.

Foram identificados apenas dois cursos com duragcdo de trés anos, sendo que ambos séo
licenciaturas simples e tém como publico-alvo interessados em concluir uma segunda
licenciatura. Um deles, com duragéo de dois anos e meio, € no formato presencial (UEA, no AM);
e 0 outro, com duragdo de dois anos, é no formato a distancia (IFES, no ES).

Correlacionando a discusséo dos dados com a sequéncia de elementos observados nos cursos,
disposta no link, o préximo item a ser explorado é o formato dos cursos.

Optei, na organizacdo dos dados, pela classificagdo das licenciaturas observadas em
presencial’’, a distancia ou semipresencial, respeitando e reproduzindo as informagées
encontradas nos sites das IES ou nos documentos por elas disponibilizados para acessar as

27 Complementando ao informado na nota de rodapé 1 deste trabalho, informo que o uso de italico também foi adotado
para referir-me as categorias criadas para organizagdo e disposi¢cdo dos dados colhidos ao longo do estudo.
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informacfes do curso sendo ofertado. No entanto, para simplificacdo e por um melhor efeito
visual da proporcionalidade de formatos dos cursos, fiz a op¢ao de apresentar o gréfico ilustrativo
(Grafico 9) com apenas duas opgdes: presencial (incluindo aqui 0s cursos semipresenciais) e
ndo presencial.

Gréafico 9: Formato dos 219 cursos
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Fonte: autoria prépria

A evidente propenséo das IES pelo formato presencial dos cursos esta perfeitamente em sintonia
ao preconizado pelas Diretrizes Curriculares para cursos de formacéo inicial das licenciaturas
(Brasil, 2015, p. 9), tendo em vista que o texto de seu Art 9° assim anuncia: “A formacéo inicial
de profissionais do magistério serd ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com
elevado padrao académico, cientifico e tecnolégico e cultural”.

Estreitando o olhar a respeito da presencialidade dos cursos oferecidos, os Graficos 10, 11 e 12
a sequir ilustram o formato que os diferentes tipos de IES (UF, IF e UE) optaram para a oferta de
seus respectivos cursos.

Grafico 10: Formato dos 84 Gréfico 11: Formato dos 12 Gréfico 12: Formato dos 123
cursos das UFs cursos dos IFs cursos das UEs
. Nao
Naq presencial; 1 Nado
presencial; 7 curso; 8% presencial; 6
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cursos; 5%
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1 cursos; Presencial;
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92% 95%

Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria
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O favoritismo pelos cursos ofertados de maneira presencial é ratificado por meio das ilustracdes
nos Graficos 10, 11 e 12, em que o maximo de cursos nao presenciais € de apenas 8% nhas UFs
e IFs que os disponibilizam. Ressalta-se a situagdo que muitas dessas ofertas ndo presenciais
sdo viabilizadas pelo sistema Universidade Aberta do Brasil (doravante UAB) (Brasil, s/d-d),
iniciativa governamental, que, por meio da educacdo a distncia, visa a ampliacdo e
interiorizacdo de oportunidades de cursos e/ou programas associados a educagao superior.

Em se tratando de UF, e lembrando que esse tipo de IES é dos mais antigos, pode-se associar
a tradicdo do formato presencial a partir do legado histérico nesse tipo de oferta por essas
instituicdes; pois 0 que se nota, via midia, € o incessante aumento de propostas e anuncios de
cursos ndo presenciais por IES privadas. Ainda quanto as UFs, destaca-se o fato de essas ndo
disponibilizarem nenhuma licenciatura ndo presencial nas regides CO e N. Das Unicas sete
ofertas de cursos ndo presenciais oportunizados por esse tipo de IES (dentre um total de 84),
cinco se localizam na regido NE, uma no SE e uma na regiéo S.

Analisando a oferta feita pelos IFs, temos apenas uma oferta de licenciatura ndao presencial,
viabilizada pelo campus localizado na capital do ES, Vitoria; enquanto todas as outras
licenciaturas dessas instituicdes (total de 12) sdo no formato presencial.

Quanto as UEs, observa-se que é o tipo de IES que proporcionalmente tem o menor indice de
cursos ndo presenciais (5%), apesar de representar as instituicbes que mais promovem a
licenciatura em questdo (Grafico 3). Ainda, registra-se que nenhuma oferta de curso néo
presencial é por essas IES feita na regido N (todos seus cinco cursos sao presenciais) e 0s seus
seis cursos nao presenciais estdo assim distribuidos: dois na regido CO, dois na regido NO, um
na SE eumnaS.

Para se ter uma visdo geral da presencialidade nos 219 cursos disponibilizados por todas as 94
IES investigadas, apresento a seguir a Tabela 4 e o Grafico 13 (em que P indica ser presencial;

e NP, nédo presencial)

Tabela 4: Cursos ofertados: Regifo do Brasil x Ambito da IES x Formato dos cursos

CO NE N SE S
Formato do
curso ofertado
Presencial 9 22 15 21 10 77
S5 Nao presencial 0 528 0 1 1 7
UFs
84
Presencial 1 5 1 1 3 11
7 IFs | N&o presencial 0 0 0 1 0 1
12
30 Presencial 23 55 5 16 18 117
N&o presencial 2 2 0 1 1 6
UEs
123
Total | Presencial 33 82 21 38 31 205
das | Nao presencial 2 7 0 3 2 14
IES 219

28 Dois desses cursos sdo semipresenciais: um da UFPI e um da UFPB.
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219

Total por regido 35 89 21 41 33
cursos

Fonte: autoria propria

Gréfico 13: Composicao geral do formato dos 219 cursos das 94 IES
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Fonte: autoria propria

Nessa perspectiva geral, vemos que a oferta de cursos presenciais pelas UEs responde por mais
da metade de todas as licenciaturas disponiveis (53%). Ao unir as ofertas presenciais das UFs
(35%) as da UEs, chegamos a 88% de todos 0s cursos investigados. A partir do que é visto em
propagandas veiculadas em diferentes midias, tenho a sensacéo de que as IES publicas estéo,
de certo modo, na contraméao do que € disponibilizado pelas IES particulares, que inundam nosso
cotidiano com chamados para seus cursos nao presenciais, facilitando, ou, ao menos, tentando
facilitar, o interesse do publico em suas ofertas de comodidade de tempo e espago para a
realizacdo da graduacéao.

Expandindo o olhar acerca da presencialidade, ao escrutinar a planilha que se encontra no link,
constatam-se algumas curiosidades. Em relacéo as UFs, chama atencéo a regido NE, na qual
trés IES (UFC, UFS e UFPB) oferecem trés cursos cada, sendo sete deles presenciais. Ao
olharmos os 12 cursos oferecidos pelos sete IFs, 0 que se destaca € o fato de, também na regido
NE, o IFCE oferecer todos os cinco cursos da regido no formato presencial. No que diz respeito
aos 123 cursos viabilizados pelas 32 UEs, destacam-se 0s seguintes aspectos da regido CO:
uma so IES (UEG) oferece 15 cursos, todos presenciais e em diferentes cidades do estado de
GO; e duas outras IES (UNEMAT, no MT; UEMS, no MS) oferecem, cada uma, cinco cursos,
sendo quatro presenciais e em diferentes cidades e somente um curso no formato n&o
presencial. No que tange a regido geogréfica, duas curiosidades valem ser mencionadas. A
primeira diz respeito a regido N, pois todos os 23 cursos nela ofertados séo presenciais (16 pelas
UFs, 1 pelo IF, e cinco pelas UEs); e a segunda refere-se ao fato de que todos os nove cursos
oferecidos pelas UFs na regido CO sao presenciais.

O turno em que 0s cursos séo oferecidos também foi item de investigacéo nesse estudo. E sabido
pelo senso comum que licenciaturas sdo muito procuradas por pessoas que ja se encontram no
mercado de trabalho e buscam, a partir da finalizagdo do curso superior, uma melhor posi¢éo
empregaticia.
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Ao coletar e registrar as informacdes na planilha, tentei ser o mais precisa reportando 0s turnos
de maneira fidedigna ao que estava informado®. Assim, utilizei as seguintes expressées para
indicar o turno dos cursos: diurno, integral, mat (para matutino), not (para noturno), polo
estabelece, sab (para sabado) e vesp (para vespertino), como também detalhamentos como & e
+manha.sab. Entretanto, para ter uma ideia mais definida se o curso acontece durante o dia ou
durante a noite, decidi, para usar aqui no Relatorio (Tabela 5 e Grafico 14 a seguir), restringir
para uma divisdo basica entre diurno ou noturno. Quando a informacdo era de que 0 curso
acontecia de forma integral, considerei, para esse momento da analise, que ele acontecia no
diurno.

Ainda, esclare¢co que apenas estou considerando para esse quesito de andlise 0s cursos
presenciais, tendo em vista que os ndo presenciais®, via de regra, ndo exigem tal compromisso
do graduando.

Dessa forma, as informacdes a seguir, constantes na Tabela 5 e nos Gréficos 14 e 15 (em que
D indica diurno e N noturno), dizem respeito ao horario de oferta dos 205 cursos presenciais
identificados no estudo — 205 é o resultado da subtracdo de 14 cursos nao presenciais® da
totalidade de 219 cursos (como indicado nos Graficos 9 e 13) — ofertados nas diferentes regides
do pais.

Tabela 5: Turno dos 205 cursos totalmente presenciais ofertados por regiao

CO NE N SE S
UF | IF |UE |UF [IF [UE |UF |IF |UE |UF |IF | UE | UF | IF | UE
Diurno 6 1 2 12 | 4 | 27 9 1 3 8 0 6 9 0 3 91
Noturno 3 |/]0f(22|10(1]|28| 6 | 0| 2 |13|1]10]| 1 3|15 114
9 1 (23|22 |5 |55(15 |1 5 21| 1|16 | 10| 3 | 18
33 82 21 38 31 205
Fonte: autoria propria
Graéfico 14: Turno de oferta dos 205 cursos Gréfico 15: Composigdo geral do turno de oferta

presenciais dos 205 cursos presenciais por tipo de IES

29 Em vista de capturar e registrar a informagdo mais recente, priorizei os dados que estavam no website da IES. Na
falta desses, recorri aos PPCs.

30 Entretanto, na planilha, pode ser encontrado curso ndo presencial com indicac&o de turno — tal situacdo acontece
quando foi especificado pela IES quando aconteceriam 0s eventuais encontros presenciais.

31 Na verdade, 12 cursos a distancia e dois cursos semipresenciais.
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%

IF-D; 6;
IF-N; 5; 3%
2%

Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

A partir da Tabela 5 e do Gréfico 14, vé-se claramente que os dados evidenciam que as
oportunidades de se fazer uma graduagdo em licenciatura em inglés no Brasil em uma IES
publica sdo mais frequentes no noturno; apesar de esse percentual ndao se mostrar muito
discrepante, considerando que esse turno leva vantagem de somente 12% (oferta no turno
noturno indica 56% enquanto no diurno 44%) (Grafico 14). No entanto, por ser evidente a
superioridade da oferta no turno noturno, faz-se necessario tentar entendé-la: uma plausivel
interpretac@o pode estar associada ao imaginario de um novo e recorrente perfil de universitarios,
0s guais ndo se dedicam exclusivamente aos estudos, devido ao fato de que politicas de inclusao
da classe trabalhadora no ensino superior (com o perfil de se dedicar ao emprego durante o dia
e sO poder se dedicar aos estudos a noite) sdo recentes em nosso pais.

Historicamente®?, sabemos que a crise brasileira nos anos 1980, marcada principalmente pela
continua recesséo e desaceleracdo na economia, alto desemprego, desvalorizagéo rapida dos
salarios e hiperinflacdo — aspectos esses que interferiram em todos os aspectos do cotidiano
social de nosso pais —, levou a adocdo de uma politica neoliberalista, a qual deu um grande
incentivo a oferta de vagas em cursos superiores no turno noturno, como uma forma de atender
a crescente demanda de profissionalizacdo de pessoas trabalhadoras cujos turnos matutino e
vespertino sdo destinados ao trabalho. Além disso, esclarecem Veras, Figueiredo, Kuratani e
Chaves (2020) que, no final da década seguinte (1990), com a promulgacao da LDB (Brasil,
1996), cujo artigo 62 preconiza que professores de todos os niveis de Educagdo devem ter
formacgdo superior, evidenciaram-se planejamentos e articulagbes quanto ao crescimento de
oferta de cursos de licenciatura em nivel superior. Foram adicionadas ao referido cenario,
iniciativas e programas de expansdo e democratizagdo do ensino superior acontecidas nos
primeiros anos deste século, como o Reuni, ja anteriormente mencionado, que visa(va)m reforcar
a necessidade de ampliacdo de oferta de cursos noturnos, que sao entendidos, em sua grande
maioria, como (Unica) alternativa para os estudantes que ja se encontram no mercado de
trabalho.

Retomando as informacdes contidas na Tabela 5 e no Grafico 15, analisando o turno em
consideragéo ao tipo de IES que oferta a licenciatura, nota-se que as instituicdes federais (UFs

32 Fonte:< https://www.infoescola.com/economia/crise-economica-nos-anos-80>/ acesso em outubro/2023.
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e IFs) tendem a manter sua oferta para o turno diurno; diferentemente das UEs, que apontam
ser sua oferta mais no turno noturno. Tal propenséo do noturno pelas UEs se faz evidente ao
observarmos o quantitativo de oferta de cursos no noturno em relagéo ao diurno nas regiées CO
e S. A oferta dos IFs, mesmo sendo de apenas 5% da totalidade de cursos ofertados
presencialmente, acompanha a preferéncia federal pelo diurno, provavelmente por serem
instituicdes da mesma natureza (federal) e por causa da forma como o curriculo é estruturado.

Dando continuidade aos itens investigados neste estudo, habilitacdo € o proximo a ser explorado.
Reza a LDB (Brasil, 1996) que habilitacao diz respeito a condicdo para a docéncia; isto é, decorre
de um programa instrucional com requisitos especificos — tais como disciplinas e/ou carga horaria
a serem cumpridas e estagios a serem desenvolvidos — que visa capacitar o discente a exercer
uma atividade especifica dentro da area de conhecimento do curso (UFPA, 2023). Portanto, a
habilitacéo é o diploma de licenciatura na disciplina especifica do curso, que é/sdo aquela(s) que
consta(m) expressamente no diploma. Licenciatura simples refere-se a habilitagdo para ministrar
aulas de uma lingua; e licenciatura dupla diz respeito a habilitacdo para ministrar aulas de duas
linguas. Em um passado n&do muito distante, digamos, década de 60 ou 70, ndo era incomum
cursos de licenciatura com habilitacdo em trés linguas diferentes (habilitacdo tripla); entretanto,
em periodos mais recentes da trajetéria historica de cursos de formacdo de professores, tal
modelo de habilitacdo n&o se faz mais comumente presente.

Ainda sobre 0 assunto, registra-se que ndo € recente em nossa literatura acerca da formacao de
professores de inglés brasileiros, a controvérsia envolvendo o dilema licenciatura simples versus
licenciatura dupla. Diversos estudiosos expdem argumentos a favor de uma ou em detrimento
da outra. Talvez, involuntariamente em consequéncia de minha opinido pessoal, um maior
namero de defensores de licenciatura simples tem se feito presente em minhas leituras.
Enquanto Duarte e Oliveira (2018, p. 676) explanam que obter duas habilitacdes dentro de um
espaco de tempo em que apenas uma poderia ter sido obtida pode soar como “um critério
promissor de sele¢cdo pessoal e profissional em nossos dias”, os autores também nos alertam
gue “a logica guantitativa geralmente nao se confirma como garantia de um processo formador
em que a qualidade em relacdo a aprendizagem e a formacéo em diferentes disciplinas/linguas
se torne um fator profissional determinante”. Isto posto, vamos aos dados observados nesta
pesquisa.

Para os fins deste estudo, considerei habilitacdo simples equivalente & licenciatura em lingua
inglesa; e considerei habilitacdo dupla aquela em que os formados podem dar aulas de portugués
e inglés — apesar de um dos cursos investigados fugir a regra, o curso da UNIPAMPA (UF no
RS), cuja habilitacdo dupla é a de inglés e espanhol.

A Tabela 6 e os Graficos 16, 17, 18, 19 e 20 a seguir ilustram as habilitacdes encontradas nos
219 cursos investigados.

Tabela 6: Habilitagdo dos 219 cursos ofertados por regido

CO NE N SE S

UE Simples 4 21 11 12 7 55 84
Dupla 5 6 4 10 4 29

IF Simples 1 0 0 1 0 2 12
Dupla 0 5 1 1 3 10
Simples 0 39 5 8 7 59

UE 123
Dupla 25 18 0 9 12 64
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| 35 89 21 41 33 219 cursos |
Fonte: autoria prépria

Gréfico 16: Habilitagdo dos 219 cursos

Habilitagdo
Dupla; 103; 47%

Fonte: autoria prépria

A partir do Grafico 16, a primeira informacéo a ser observada é a leve superioridade da oferta de
cursos de habilitagdo simples. Enquanto essa se faz presente em 53% dos cursos, a habilitagéo

dupla é a praticada em 47% dos cursos; sendo, portanto, a predominéncia da habilitacdo simples
na ordem de apenas 6%.

Gréfico 17: Habilitacdo dos Gréfico 18: Habilitacdo dos Gréfico 19: Habilitacao dos
84 cursos das 55 UFs 12 cursos dos 7 IFs 123 cursos das 32 UEs

Simples; 2;
17%

Simples;
59; 48%
Simples;
55; 65%
Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

Ao olharmos individualmente para cada tipo de IES, como nos mostram os Gréficos 17, 18 e 19,
vemos que a superioridade da habilitacdo simples se faz presente apenas nas UFs, levando em
consideracgdo que a habilitacdo dupla é levemente maior nas UEs e muito superior nos IFs. Uma
provavel explicacao para a superioridade (equivalente a praticamente o dobro) da licenciatura
simples se fazer presente apenas nas UFs pode estar relacionada ao fato de serem essas as

IES mais antigas e por isso manterem a preocupac¢éo de oferecerem cada curso em sua forma
mais original.
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O Gréfico 20 (em que D indica dupla e S indica simples) a seguir retrata a proporcionalidade das
habilitagbes de acordo com os diferentes tipos de IES do estudo. Apesar de nele poder ser
detectada a maior proporcionalidade sendo a da oferta de cursos de dupla habilitacdo pelas UEs
(29%), é da mesma forma possivel nele observar que a habilitacdo simples, expressa pelos 27%
das UEs juntamente com os 25% das UFs, totalizam mais da metade da oferta (52%) das
licenciaturas em inglés possibilitadas pelas IES publicas em nosso pais.

Gréfico 20: Composicao geral da habilitagdo dos 219 cursos das 94 IES

IF-S;2;1%
IF - D; 10; 5%

Fonte: autoria prépria

Cruzando as informacgdes obtidas a partir do Grafico 20 com a planilha que hospeda os dados
coletados no estudo, constatam-se alguns fatos curiosos, por exemplo:

a) a despeito de serem o tipo de instituicdo que mais oferta cursos de licenciatura dupla,
nenhuma UE o faz na regido N;

b) todos os 20 cursos de habilitagdo dupla da regido SE séo presenciais;

c) todos o0s sete cursos nao presenciais possibilitados pelas UFs sao de licenciatura unica;

d) todos os 25 cursos das UEs na regido CO, ofertados por apenas 3 IES, sdo de
licenciatura dupla;

e) todos os sete cursos das UEs na regido N, oferecidos por 3 IES, cada uma em um
estado da federacdo, sdo de licenciatura unica;

f) a Unica licenciatura dupla detectada no estudo que foge a tradicional expectativa
Portugués-Inglés é a licenciatura Inglés-Espanhol, da UNIPAMPA, no RS, a qual segue ao
formato presencial de ensino;

g) a baixa presenca dos IFs no cenario formativo das licenciaturas para professores de
inglés, com somente 12 cursos ofertados, é caracterizada pela predominancia da habilitagéo
dupla sobre a Unica, na ordem de 300% - sdo nove cursos com habilitagcdo dupla e apenas trés
com a simples;

h) todos os cursos de habilitagéo simples das regides CO e N s&o presenciais; e

i) todas os cursos de habilitacdo dupla das regiées NE, N e SE séo presenciais.

Apesar de as Tabelas 4, 5 e 6 e os Gréficos 9 a 20 anteriormente exibidos ja terem abastecido o
estudo com dados a respeito do formato (presencial ou ndo presencial), turno (diurno, noturno
ou sem informacé&o) e tipo de habilitacdo dos cursos estudados, uma curiosidade adicional se faz
presente: investigar a correlacdo existente entre os diferentes tipos de habilitagdo (simples e
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dupla) e essas outras caracteristicas neste paragrafo mencionadas (presencialidade e turno).
Essa curiosidade é decorrente de questionamentos que me fago do tipo: “Seriam as licenciaturas
duplas mais propensas a serem ofertadas no noturno?” (em vista de poder preparar pessoas
para um maior leque de oportunidades de emprego) ou “As licenciaturas simples tendem a ser
disponibilizadas no diurno para assim atender um publico que pode se dedicar exclusivamente
aos estudos?”. Para tentar saciar tamanha curiosidade, a seguir, apresento a Tabela 7, a qual
pormenoriza tais dados dos cursos em suas regides.

Tabela 7: Habilitacédo x Presencialidade x Turno do curso

Tipo Regido Qtd Presencialidade Turno
Habilit cursos Pres NPres Diur Not s/info
CO 5 5 4 1
NE 60 53 26 27
7 1 1 5
N 17 17 11
Simples SE 21 18 9 9
3 1 2
S 14 13 6 7
1 1
117 106 11 58 51
117 117
co 30 28 5 23
2 1 1
NE 29 29 17 12
N 4 4 2 2
Dupla SE 20 20 5 15
19 18 6 12
S
1 1
99 3 36 66
102
102 102

Fonte: autoria propria

A compilacdo das 219 licenciaturas investigadas presentes na Tabela 7 nos aponta que metade
da totalidade (cursos presenciais e ndo presenciais) das 117 licenciatura simples (Letras-Inglés)
(58 cursos, 50%) é ofertada no diurno, enquanto 43% (51 cursos) acontece no noturno, e em 7%
(8 cursos) ndo foi possivel identificar o turno em que provaveis encontros presenciais
acontecessem — indicado como s/info na Ultima coluna da dita Tabela.

Se nos atentarmos apenas aos cursos de licenciatura simples presencial, 106 ao todo, conforme
ilustrado no Gréfico 21 (em que Diur indica Diurno e Not indica Noturno), em seguida
apresentado, a leve superioridade do turno diurno se mantém, ja que 53% da oferta (56 cursos)
assim indica. Isto posto, é irrefutavel afirmar que a licenciatura simples ainda traz em torno de si
uma aura favoravelmente desenhada a uma classe social em que 0s universitarios tém o
privilégio de se dedicarem exclusivamente aos estudos no diurno.

Gréfico 21: Turno de oferta das 106 Licenciaturas Simples Presenciais
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HabS.Pr.Not;
479

HabS.Pr.Diur; 56 cursos;
53%

Fonte: autoria prépria

No que diz respeito a licenciatura dupla®, a partir da Tabela 7, ha de se primeiramente constatar
gue todos os 102 cursos investigados (presenciais e ndo presenciais®¥) informam o turno da
oferta de seus cursos. Os dados da mesma tabela ainda revelam que para esse curso, o0 cenario
nao é tdo equanime quanto o da licenciatura simples. Isso acontece em razdo de 65% da oferta
(66 cursos) das graduacfes de licenciatura dupla ser viabilizada pelas IES turno noturno,
enquanto apenas 35% das oportunidades (36 cursos) acontecem no diurno.

Ao considerarmos somente 0s cursos de licenciatura dupla presencial (99 no total) — vide Gréfico
22 na sequéncia (em que Diur indica Diurno e Not indica Noturno) —, a idéntica proporgéo da
situagao anterior se repete: enquanto 65% (64 cursos) da oferta acontece no turno noturno, 35%
(35 cursos) dela pode ser encontrada no diurno. Portanto, parece que meu questionamento
encontrou como resposta a hipétese que eu precocemente havia levantado: um curso que traz
mais oportunidades de empregos (duas licenciaturas) ser promovido com mais frequéncia no
noturno para que assim, pessoas que ja se encontram no mercado de trabalho durante o dia e
querendo se qualificar, possam dele se beneficiar.

Gréfico 22: Turno de oferta das 99 Licenciaturas Duplas Presenciais

33 Vale recordar que um dos 102 cursos ¢ a licenciatura dupla Inglés-Espanhol, sendo todas as outras Portugués-
Inglés.

34 Por vezes, 0s cursos ndo presenciais indicam o turno em que provaveis encontros presenciais ocorrerao.
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35 cursos; 35%

HabD.Pr.No

Fonte: autoria prépria
Com o intuito de saciar meu interesse em torno da associagéo habilitagéo versus turno do curso,
compilo abaixo, nos Graficos 23 e 24, a maneira como 0s cursos de licenciatura em inglés
disponibilizados pelas IES brasileiras se comportam em termos de turno de oferta.

A sequir, o Gréfico 23 (em que D indica Diurno, N indica Noturno, S/l indica Sem Informacéo).

Graéfico 23: Turno de oferta das 219 Licenciaturas de acordo com seu tipo

HabD.NPr.D: 1 curso: 0% HabD.NPr.N; 2 cursos; 1%

Pr.D; 56 cursos; 26%

HabD.Pr.N; 6

Pr.N; 50 cursos; 23%

HabD.Pr.D; 35 cursos; 16

HabS.NPr.D; 2 cursos; 1%
HabS.NPr.N; 1 curso 0%

HabS.NPr.S/I; 8 cursos; 4%

Fonte: autoria propria

No Gréfico 23 pode ser identificada a proporcionalidade dos turnos (diurno, noturno ou sem
identificacdo) de todos os 219 cursos investigados, esmiu¢cando-os de acordo com seu tipo
(habilitacdo simples ou dupla) e presencialidade (curso presencial ou ndo presencial). As quatro
maiores propor¢oes, faciimente visualizadas no Grafico, em ordem decrescente, séo: os 64
cursos de habilitacdo dupla presenciais noturnos (29%), os 56 de habilitacdo simples presenciais
diurnos (26%), os 50 de habilitacdo simples presenciais noturnos (23%) e os 35 de habilitacédo
dupla presenciais diurnos (16%).
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O Grafico 24 (em que D indica Diurno e N indica Noturno), por sua vez, ilustra exclusivamente a
proporcionalidade da oferta dos cursos presenciais®. A maior fracdo pertence aos 64 cursos de
licenciatura dupla noturnos (31%), seguida dos 56 de licenciatura simples (27%), acompanhados
de perto pelos 50 cursos de licenciatura simples noturnos (25%) e finalizando com os 35 de
habilitagdo dupla diurno (17%).

Gréfico 24: Turno de oferta das 205 Licenciaturas Presenciais

.Pr.D; 56 cursos; 27%
HabD.Pr.N; 64 cursos; 31% ’

; 50 cursos; 25%

HabD.Pr.D; 35 cursos; 17%

Fonte: autoria propria

O quesito a seguir investigado, publico ao qual o curso _se destina, carece de uma certa
contextualizacdo, que segue: 0s cursos de graduacgéo foram originariamente criados para que as
pessoas tivessem a oportunidade de obterem um curso no ensino superior em uma area de
conhecimento. Com o passar do tempo e com as conveniéncias e necessidades sociais e/ou
individuais — como desejar um segundo curso superior ou ter a necessidade de assim fazé-lo —,
0 Ministério da Educacgéo (MEC) comecgou a legislar a respeito da oferta de cursos superiores
gue fossem designados a pessoas que ja tivessem graduacgao universitaria em area similar.

Isso posto, com os olhares voltados a area de Humanidades, em especial a area de Letras,
surgem os cursos de formacdo pedagdgica e posteriormente os cursos de 22 licenciatura. A
expressdo segunda licenciatura é concebida pelo MEC (Brasil, s/d-b) como um titulo oficial,
valido para concursos ou para situacdes de comprovacao da formacao exigida. O termo refere-
se ao processo de formagdo de um profissional j& graduado em alguma licenciatura (como
portugués, geografia, matematica, ciéncias biolégicas etc.) e que deseja também ter um curso
superior em uma outra area de ensino. A carga horaria do curso é o que basicamente diferencia
a segunda licenciatura da primeira. Em uma primeira licenciatura (Brasil, s/d-b), a carga horéria
do curso de licenciatura em Letras tem que ser minimamente de 3.200 horas de efetivo trabalho
académico; enquanto que se o curso for uma 22 licenciatura, deve ter carga horaria minima entre
800 a 1.200 horas, respectivamente para os cursos de uma mesma area de atuagéo ou ndo; em
outras palavras, a carga horaria de uma 22 licenciatura deve estar em concordancia quanto a
equivaléncia entre a formacao original do licenciado e a nova licenciatura por ele almejada.

Nas 94 IES publicas, e respectivamente nos 219 cursos investigados, apenas duas IES oferecem
cursos que ndo sao destinados a um publico geral e sim a um publico que busca por uma

35 A titulo de conferéncia, o Gréafico 14 (Turno de oferta dos 205 cursos presenciais) pode ser consultado.
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segunda graduacdo: a Universidade Estadual do Amazonas (UEA) (AM) e o Instituto Federal de
Ciéncias, Educacédo e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) (ES). A proporgcdo que essa oferta
representa pode ser visualmente constatada nos Graficos 25 e 26 a seguir.

Gréfico 25: Publico das 94 IES Grafico 26: Publico dos 219 cursos

29 licenciatura; 2
IES; 2%

Fonte: autoria propria Fonte: autoria prépria

Uma deducéo Obvia que nos chama a atengéo é a do fato de que nenhuma das IES publicas
brasileiras que ofertam a licenciatura em lingua inglesa o fazem optando por disponibilizar tal
curso de formacao inicial no formato de curso de formacdo pedagdgica para graduados ndo
licenciados (Brasil, 2015). O cenario desenhado por essas IES aponta somente para opgdes de
formacéo inicial seja via cursos de graduacéo de licenciatura ou cursos de segunda licenciatura
— em conformidade com os Gréficos 25 e 26. Esse tipo de publico deve ser um dos explorados
pela iniciativa privada, garantindo que graduados, mas néo licenciados, possam almejar uma
formacgao docente.

Voltando a andlise das licenciaturas em lingua inglesa disponibilizadas pelas IES publicas
brasileiras, mostram os Graficos 25 e 26 que as IES e seus respectivos cursos almejam quase
gue unanimemente (98% e 99%) um publico em geral; pois apenas duas (UEA e IFES)
desenharam cursos que ofertam sua licenciatura em inglés para pessoas que ja possuem uma
outra graduacgdo em licenciatura.

Os cursos ofertados por essas duas Unicas IES publicas brasileiras que oferecem a oportunidade
de uma 22 licenciatura em inglés tém muito mais dissimilaridades do que semelhancas. As
semelhancas identificadas recaem no fato de ambos serem inéditos nas IES publicas e serem
licenciatura Unica. Eles séo dispares nos seguintes aspectos: enquanto o curso do IFES é
destinado a pessoas que ja tenham uma licenciatura na area de Letras, na UEA o curso tem a
proposta de ser uma 22 licenciatura para qualquer area do conhecimento — talvez, por tal razao,
o0 curso da UEA tenha duracgéo de 2,5 anos e o do IFES seja de 2 anos. O formato dos cursos
também é diferente: na UEA o curso é presencial e acontece no matutino; enquanto no IFES, ele
€ a distancia e integral. A localizacdo do campus (UEA) e do polo de apoio (IFES) também € uma
distincao entre as duas propostas, ja que para o IFES, essa esta situada na capital do estado do
ES, em Vitéria; ao passo que para a UEA, a localizacao referéncia é Tefé, que se situa a mais
de 500 km da capital Manaus (AM). Uma ultima diferenciacdo entre os dois cursos diz respeito a
idade e data da proposta curricular em vigor: o IFES comecou a ofertar o curso em 2022 e
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apresenta uma proposta datada de 2021; a UEA, porém, iniciou sua oferta em 2014 e sua
proposta curricular data do mesmo ano.

A forma de ingresso nos cursos superiores que formam professores de lingua inglesa no Brasil
por IES publicas se caracteriza, em linhas gerais, basicamente por dois aspectos: ingresso por
meio do Sistema de Selecdo Unificada (doravante SiSU®*) (Brasil, s/d-c) nas IES federais e
ingresso por meio de processos seletivos variados (vestibulares®”) nas IES estaduais. Tal
generalizagdo pode ser igualmente constatada neste estudo por meio dos Graficos 27, 28, 29 e
30 a sequir.

Apesar da constatagdo acima descrita, durante a visita aos sitios eletronicos das IES
pesquisadas, sortidas e distintas formas de acesso a licenciatura estudada puderam ser
identificadas, como: admissao por convénio, aluno especial, mudanca de curso, transferéncias,
reingresso, convénio, mobilidade académica (inter)nacional, além de editais (internos)
especificos com vistas a ingresso especial nos cursos.

Retomando a generalizacdo quanto a forma de ingresso as IES publicas brasileiras (SiSU em
oposicao a vestibulares), o Grafico 27 revela que 89% da forma de ingresso aos 96 cursos (84
cursos das UFs e 12 dos IFs) de licenciaturas oferecidas pelas 62 instituicdes federais (55 UFs
+ 7 IFs) se da por meio do SiSU, o modus operandi habitualmente esperado para esse tipo de
instituicao.

Gréfico 27: Forma de ingresso dos 96 cursos ofertados pelas 62 IES federais

Nao utilizam SiSU; 7 cursos; 7%

Utilizam o SiSU; 89 cursos; 93%

Fonte: autoria propria

36 O Sistema de Selegéo Unificada, SiSU, é um portal Unico de acesso ao ensino superior. Criado pelo Ministério da
Educacdo em 2010 como alternativa aos vestibulares e com vistas a democratizar 0 acesso ao ensino superior
ofertado pelas instituicbes publicas de ensino brasileiras. Tais instituicdes disponibilizam suas vagas no portal e
candidatos que realizaram o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) que n&o zeraram a redagdo neste exame se
inscrevem no sistema de sele¢do e tém suas notas analisadas como critério de selecdo. O portal é totalmente
informatizado e aproveita as notas do Enem para classifica¢éo dos candidatos.

37 Ao longo deste texto, fiz uso das expressdes processo seletivo e vestibular de maneira intercambiavel e sem
distingdo semantica.
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Ja os Gréficos 28 e 29 detalham a forma de ingresso nos cursos das IES federais, as UFs e os
IFs, respectivamente.

Gréfico 28: Forma de ingresso dos 84 cursos Grafico 29: Forma de ingresso dos 12 cursos
ofertados pelas 55 UFs ofertados pelos 7 IFs

N3o utilizam o SiSU;
4 cursos; 5%

N3o utilizam o
SiSU; 3 cursos;
25%

Utilizam o 'SiSU; 80 cursos; Utilizam o SiSU;
95% 9 cursos; 75%
Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

Pode-se verificar, em vista do exposto pelos Gréaficos 28 e 29, que a predominancia do SiSU
como forma de ingresso nos cursos das IES publicas federais se repete nos dois tipos de
instituicdo. Reafirma-se, desta forma, ser inquestionavel a hegemonia desse formato para
vincular-se aos cursos federais, que se faz presente em 95% dos cursos promovidos pelas UFs
e 75% dos cursos dos IFs.

Minuciando a andlise da forma de ingresso nos cursos das IES federais, ha de se registrar o fato
de que alguns poucos cursos das UFs (12 cursos, 22% do total dos mesmos), além de usarem
0 SiSU, também aceitam novos alunos por meio de processos seletivos (vestibulares). Também
vale destacar, a partir do Gréafico 28, que somente o ingresso em 4 cursos de UFs (7% da
totalidade desses cursos), todos no formato nao presencial, ndo se da pelo SiSU, a saber: um
curso da UFAL, em AL; um da UFPI, no PI; um da UFU, em MG; e um da UFGRS, no RS.
Curiosamente, todas essas UFs também oferecem cursos no formato presencial; porém, o
ingresso para estes se faz via SiSU.

No tocante ao ingresso de cursos ofertados pelos IFs, a planilha nos indica que apenas 1 dos 12
cursos por eles disponibilizados, faz uso de outra forma de ingresso além do SiSU, o IFPR, no
PR. O Gréfico 29 ensina que a proporcionalidade de cursos que ndo fazem uso do SiSU é bem
superior aos dos cursos das UFs (25% contra 5%), sendo esses trés os seguintes: o do IFES,
no ES e dois da regido S (os dois do IFRS).

No que tange a forma de ingresso nos cursos pesquisados ofertados pela esfera estadual, o
Gréfico 30 retrata que a predominancia da regra geral®® também pode ser verificada; porém, em
um percentual mais modesto, ja que nessa instancia, 62% do ingresso aos 123 cursos nas UEs
(ou seja, ingresso em 76 cursos) torna-se viavel por meio de processos seletivos (vestibulares);
enquanto a entrada em ndo mais que 47 dos cursos ofertados pelas UEs (equivalente a 38% dos

38 Ingresso por meio do SiSU nas IES federais e ingresso por meio de processos seletivos variados (vestibulares) nas
IES estaduais
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mesmos) se da apenas ou via SiSU (em 45 cursos, 36%) ou apenas via nota do Enem (em 2
cursos, 2%).

Gréfico 30: Forma de ingresso dos 123 cursos ofertados pelas 32 UEs

Utilizam ape

essos seletivos;
rsos; 62%

Fonte: autoria prépria

Mais recentemente, nota-se, portanto, um movimento crescente por parte das IES estaduais
brasileiras quanto ao aproveitamento do resultado do SiSU, ou mesmo de notas do Enem, para
0 ingresso de novos alunos. Talvez pelo fato de serem respectivamente um sistema de selecao
e um exame com 0s quais a populacéo desfruta de familiaridade, jA contando assim com sua
credibilidade, além de parecem imprimir uma sensagdo de maior abertura e aceitagdo. Muitas
das UEs que mantém a tradicéo de possibilitar a vinculagéo a seus cursos via processos seletivos
ja também incorporam a sua forma de ingresso a opgéo de o candidato usar sua nota Enem ou
SiSU. Retomando o informado pelo Grafico 30 (em que 76 cursos fazem uso de vestibulares) e
explorando os dados reunidos na planilha, tem-se a informacgéo que 31 dessas 76 licenciaturas;
ou seja, 41% desse total, j& se comportam dessa maneira.

A averiguacdo acima exposta nos leva a inferir, portanto, que das 123 opc¢des de licenciatura
disponibilizadas pelas UEs, somente 45 (36,6%) se mantém plenamente fiel a aludida regra geral
de ser 0 ingresso aos cursos das IES estaduais por meio de processos seletivos.

O mesmo fenbmeno observado nas IES federais (UFs e IFs) — ser o SiSU/Enem a forma de
iNgresso aos Cursos presenciais e 0 processo seletivo aos cursos ndo presenciais — se repete no
ambito estadual. A planilha nos esclarece que tal episédio se faz presente em quatro IES: a) na
UNEMAT, no MT, onde a forma de ingresso em seus 4 cursos presenciais € via SiSU ou processo
seletivo, mas 0 acesso a seu curso nao presencial é apenas via processo seletivo; b) na UNEB,
na BA, onde o ingresso aos seus 8 cursos presenciais € via SiSU e o0 ingresso ao seu curso nao
presencial é feito via processo seletivo; ¢) na UESPI, no PI, onde a forma de ingressar nos seus
3 cursos presenciais € por meio do SiSU enquanto o ingresso no curso nao presencial é via
processo seletivo; e d) na UNIMONTE, em MG, instituicdo que adota o SiSU para o ingresso em
seus 3 cCursos presenciais, mas o ingresso em seu curso ndo presencial é feito via processo
seletivo.
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Tendo sido a forma de ingresso ao curso o Ultimo quesito da categoria Curso na planilha, passo
agora a apresentar e discutir os achados da remanescente categoria PPC, estrutura/matriz
curricular ou fluxograma do curso. Esta categoria € composta por quatro elementos: se o atual
curriculo do curso esta disponivel online no sitio eletrénico da IES; a data do documento que
apresenta essa matriz curricular; as disciplinas obrigatérias que enfatizam o aprendizado da
lingua inglesa (quantidade e nome das disciplinas); e as disciplinas obrigatérias que enfatizam o
desenvolvimento das habilidades pedagdgicas do licenciando (quantidade e nome das mesmas).

O entendimento sobre o que vem a ser curriculo e sua magnitude na organizagdo da formacao
de professores estédo claramente explicitos na Resolugdo CNE/CP 2/2015 (Brasil, 2015, p. 2):

o conjunto de valores propicio a producao e a socializacao de significados no espago social
e que contribui para a construcéo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas
formais e ndo formais e a orientagéo para o trabalho.

A composicao curricular de cursos de licenciatura varia de acordo com o tipo de curso proposto
— se primeira licenciatura, se segunda licenciatura ou se um curso de formagéo pedagodgica para
graduados néo licenciados (Brasil, 2015). Isto posto, € compreensivel, e também esperado, que
diferentes arranjos curriculares sejam concebidos no tocante a organizacdo e a disposi¢cao dos
conteudos, como também ao tempo a ser dedicado aos componentes curriculares.

Ao olhar as informacdes da planilha em busca de dados quanto ao primeiro elemento a ser
analisado nesta categoria, observa-se que a grande maioria das IES disponibiliza online as

matrizes curriculares sendo usadas em seus cursos — como ilustra o Grafico 31 a seguir.

Gréfico 31: Acessibilidade aos curriculos dos 219 cursos

Curriculos ndo
estdo online; 21
cursos; 10%

Curriculos online;
198 cursos; 90%

Fonte: autoria propria

Um dos principios que rege a administracédo publica é a transparéncia. Esta®®, anunciada pela
Constituicdo Federal de 1988 de nosso pais, garante que os dados publicos gerados e mantidos

39 Fonte: < https://www12.senado.leg.br/transparencia/sobre-
1#:~:text=Trata%20dos%20procedimentos%20a%20serem,na%20Constitui% C3%A7%C3%A30%20Federal%20de
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pelo governo devem ser disponibilizados a qualquer cidaddao. Considerando serem publicas
todas as 94 IES investigadas, com suas 219 licenciaturas em lingua inglesa, naturalmente, tive
uma expectativa positiva em relagéo a localizagéo e identificagdo das informacdes desejadas.
Entretanto, como descrito anteriormente, ndao foi a realidade experienciada. Na busca por
informag0des sobre os cursos oferecidos, especificamente sobre os curriculos sendo no momento
utilizados pelas IES, foram necessarios muitos contatos por telefone, por mensagens de correio
eletrdnico ou por aplicativos de mensagens, para a obtencdo dos mesmos. O percentual de
CUrsos cujas matrizes curriculares ndo estavam disponiveis nem € tao alto (apenas 10%, ou seja,
21 cursos) (Grafico 31), mas asseguro que nao foi tdo simples obté-los.

Ao individualizarmos o questionamento para os diferentes tipos das IES que compbem o
presente trabalho em relagédo a disponibilizacdo dos curriculos de forma online, temos, a partir
da planilha que centraliza os dados coletados, o panorama demostrado pelos Graficos 32, 33 e
34.

Gréfico 32: Acessibilidade aos Gréafico 33: Acessibilidade aos Gréfico 34: Acessibilidade aos
curriculos dos 84 cursos das UFs curriculos dos 12 cursos dos IFs  curriculos dos 123cursos das UEs

Curriculo ndo esta Curriculos ndo
online; 1 curso; 8% estdo online; 9
cursos; 7%

Curriculos ndo estdo
online; 11 cursos; 13%

Curriculos estdo online;

73 cursos: 87% Curriculos estdo Curriculos estdo online;
r ©870 online; 11 cursos; 92% 114 cursos; 93%
Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

Nota-se que a nao disponibilizacdo dos curriculos de forma online pelas IES publicas
investigadas ndo chega a ser motivo de alerta, j& que o indice mais alto € de 13%. Contudo, 0
cenario ideal de total transparéncia evidentemente ndo se faz presente no aspecto sendo
analisado. O que se faz clara é a constatacdo de que as IES que nao os disponibilizam estéo
notadamente infringindo o inciso | do paragrafo 1° do artigo 474° da LDB (Brasil, 1996).
Proporcionalmente, vemos que o maior indice de nédo disponibilizagdo dos curriculos de forma
online se encontra nas UFs (13%); bem como é notado que, de maneira proporcional, as UEs
séo as IES publicas que mais cumprem o principio de exibir seus dados a comunidade em geral.
Além da questdo da proporcionalidade, é imprescindivel relembrar que as UEs sédo as IES que
oferecem um maior nUmero de cursos (123 ao todo, mais da metade de toda a oferta desse tipo
de licenciatura), e por isso ressalta-se que, ao ndo possibilitar o acesso ao curriculo de apenas

%201988.&text=Elaborada%20pela%20UFMG%20em%20parceria,Lei%20de%20Acess0%20%C3%A0%20Informa
%C3%A7%C3%A30 >. Acesso: setembro.2023.

40 LDB (Brasil, 1996): Artigo 47, paragrafo 1° - As instituigdes informardo aos interessados, antes de cada periodo
letivo, os programas dos cursos e demais componentes curriculares [...]. Inciso I: em pagina especifica na internet no
sitio eletronico da IES.
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9 de seus cursos (7%), se mostra como o tipo de IES que mais atende e cumpre o principio da
transparéncia.

O Gréfico 32 indica serem 11 os cursos das UFS que nao disponibilizam seu curriculo de forma
online. Sete deles se localizam na regido NE, a saber: um (Unico curso) da Unilab (CE), um
(Gnico) da UFMA (MA), dois (Unicos) da UFPI (PI), e os trés (Unicos) da UFS (SE); enquanto
outros trés estdo na regido N: um (Unico) da UFAM (AM), um (Unico) da UFPA (PA), um (Gnico)
da UNIR (RO); e apenas um na regido SE: o Unico da UFOP (MG).

O Unico curso ofertado por IFs que nado disponibiliza seu curriculo no sitio eletrdnico de sua
instituicdo, como indicado pelo Gréfico 33, é o Unico curso viabilizado pela UFAP (AP), na regido
N.

Por fim, em concordéncia com o ilustrado no Grafico 34, dos cursos disponibilizados pelas UEs,
nove nao apresentam seu curriculo de forma online. S&o eles: dois cursos (dos cinco) da UEMS
(MS), na regido CO; dois (dos 9) da UNEB (BA); o Unico da UVA (CE) e dois (dos quatro) da
UESPI (PI), na regido NE; apenas um (Unico) da UEPA (PA), na regido N; e também apenas um
(dos quatro) (o unico néo presencial) da UNIMONTE (MG), na regiao SE.

Salienta-se, portanto, que nenhum dos cursos propostos por IES estabelecidas na regido S do
pais deixa de cumprir com a prescricdo de transparéncia de informacdes das licenciaturas
estudadas.

Ao verificar o quesito data do documento que apresenta a matriz curricular em vigéncia no curso,
constatei a coincidéncia numérica em relacdo ao quesito anteriormente explorado (a
disponibilizacdo ou ndo do curriculo de forma online): dos 219 cursos analisados, apenas 21
documentos (10% do total) ndo especificam a data em que a matriz em vigor foi aprovada. A
indicacdo da auséncia dessa data esta informada na planilha pelo uso da forma s/d.

A equivaléncia é meramente numérica, tendo em vista que 0s cursos ndo séo coincidentes. A
partir de uma analise nos dados da planilha, nota-se que a Unica IES em que vemos presentes
tanto o quesito da nédo disponibilizagdo da matriz curricular online quanto o quesito da auséncia
de data da referida matriz € a UNEB (BA).

Cabe destacar que os IFs sao as instituicbes que asseguraram ao publico as datas de todos os
curriculos sendo utilizados em suas 12 licenciaturas. Isto posto, a auséncia da informagao sobre
a data do curriculo em uso pelos cursos se da como apresentado nos Graficos 35 e 36 a seguir.

Gréfico 35: Presenca de data dos curriculos Gréfico 36: Presenca de data dos curriculos
dos 84 cursos das UFs dos 123 cursos das UEs
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Sem data; 8

cursos; 10% Sem data; 13

cursos; 11%

om data; 76
cursos; 90%

Com data; 110
cursos; 89%

Fonte: autoria prépria Fonte: autoria prépria

Vemos, como exemplificado nos Graficos 35 e 36, que a auséncia da data da matriz curricular
em vigéncia nos cursos € relativamente baixa apesar de ser uma informacgéo relevante para
aqueles que cuidadosamente investigam sobre as possibilidades de cursar a licenciatura em
lingua inglesa em instituicdes publicas no pais, almejando se deparar com necessarias e
modernas propostas curriculares. Em termos de percentual, notamos que € praticamente o
mesmo, tanto nas UFs (10%) quanto nas UEs (11%). Ressalto, no entanto, que as UEs se
mostram mais conscientes e comprometidas com a divulgacdo de informagdes, por terem uma
guantidade de oferta do curso em estudo bem maior que as UFs (Grafico 3).

A partir do Gréfico 35, a qual indica serem oito os cursos que ndo informam a data do curriculo
em vigor em suas licenciaturas, levantamos quem séo e onde se localizam: cinco na regido NE,
os dois (Gnicos cursos) da UFAL (AL), o unico da UFRB (BA), um (de trés) (o Unico néo
presencial) da UFC (CE), e um (de dois) da UFCG (PB); dois na regido CO, o Unico curso da
UFJ (GO) e o unico da UFMS (MS); e apenas um na regido S, o Unico da FURG (RS).

O Gréfico 36 indica, por sua vez, os 13 cursos cuja informacao acerca da data dos curriculos em
vigor ndo se encontra presente. Sao as licenciaturas a seguir informadas: oito na regido NE: um
curso (dos nove) ofertado pela UNEB (BA), os trés (Unicos) da UECE (CE), os trés (Unicos) da
URCA (CE), e um (dos quatro) (o unico ndo presencial) da UESPI (PI); trés na regido S: um (de
trés) (o Unico nao presencial) da UEM (PR), um (de trés) da UNIOESTE (PR), e um (de cinco)
da UNESPAR (PR); e os dois (Unicos) da UERJ (RJ), na regido SE.

Nesse quesito, presenca ou ndo da data das matrizes curriculares em vigéncia nas licenciaturas
investigadas, ha de se rememorar o fato de que todos os 12 cursos analisados oferecidos pelos
IFs apresentam a informacédo em voga. Assim como também vale destacar que em repetidas
situacBes, apenas um dos cursos ofertados pela mesma IES (UF ou UE) ndo apresenta tal dado
em suas informacgdes, podendo deixar a transparecer uma certa inconsisténcia do curso em
termos de divulgacéo, ou mesmo atualizacao, de suas informag8es nos canais de divulgacao da
licenciatura.

A Tabela 8 retoma as informacdes sobre as datas dos curriculos em vigéncia nos cursos
analisados, como apresentados na planilha.

Tabela 8: Data dos curriculos em vigéncia nos 219 cursos
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UF IF UE
CO|INE| N|SE| S|CO[NE| N |SE|[S |CO|NE|N|SE]| S
s/d 2 6 1 11 4 3 27
2007 1 1 2
2008 2 2
2009 2 2 2 6
2010 1 2 3
2011 2 2 1 5
2012 2 2 4
2013 2 1 1 1 1 6
2014 1 2 1 3 7
2015 1 13 6 1 21
2016 1 2 3 4 3 1 14
2017 2 1 4 7
2018 1 4 3 3 1 2 14
2019 1 3 1 1 1 1 4 1 1 14
2020 2 3 3 2 2 2 14
2021 5 1 1 1 5 4 1 18
2022 2 2 3 2 3 1 1 3 9 4 2 32
2023 6 2 5 2 8 23
9 27 |15 22 | 11 1 5 1 2 3125|657 | 5 |17 |19
84 12 123 219
cursos

Fonte: autoria propria
A partir do exposto pela Tabela 8, algumas considera¢gdes devem ser feitas.

Nota-se um primeiro grande boom de novos curriculos no ano de 2015, e o segundo boom
acontecido em 2022, o qual foi acompanhado, em 2023 (ano desta pesquisa), sendo esses dois
dltimos entdo os responsaveis pela grande renovacgao curricular dos cursos investigados. Por
fim, depreendo, com satisfacéo, que mais da metade dos 219 curriculos em vigéncia sdo datados
a partir de 2019, provavelmente ap0s atenderem as orientagfes da mais recente versdo das
Diretrizes Curriculares para os cursos de formacao inicial das licenciaturas (Brasil, 2015), bem
como também da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Se compararmos as datas dos curriculos vigentes, as UFs sao as instituicdes que apresentam o
maior volume de matrizes curriculares mais antigas, j& que os IFs ha pouco tempo comecaram
a oferecer formacédo em nivel de graduacgédo para cursos da area das Humanidades, e a grande
maioria dos curriculos das UEs séo datados mais recentemente. Um primeiro questionamento,
portanto, que vem a tona €: por quais motivos a UF, cuja imagem de instituicdo de respeito e
prestigio é claramente solidificada, ndo consegue manter atualizadas suas matrizes curriculares?
Seria devido a excessiva burocracia que faz parte do cotidiano académico? Seria a falta de um
acompanhamento mais pormenorizado da modernidade e eficacia do curriculo em vigor? Seria
o acumulo de funcdes administrativas assumidas pelos docentes, que, por vezes, precisam se
distanciar do dia-a-dia da licenciatura por ndo ter tempo, ou ajuda, suficiente para auxilid-lo nas
atualiza¢Ges curriculares?

Critica ndo pode e nem deve ser poupada para as IES que ainda mantém vigente um curso de
licenciatura, com todas as mudancas e transformacfes sentidas pela sociedade, além das
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orientacdes legais para tais cursos superiores, com data dos anos iniciais desse novo século*'.
Ha de ser oportunamente lembrado que a Resolugéo 2/2015 (Diretrizes acima indicadas) (Brasil,
2015) estipulou, em seu Art 21, gue 0s cursos que ja estavam em funcionamento, a época da
aprovacao da equivalente, teriam o prazo de dois anos — isto é, até julho de 2017 — para se
adequarem as novas exigéncias legais. Perante tal informacdo, surge um segundo
gquestionamento, revestido de inquietude: 0 acompanhamento e a fiscalizacdo das oportunidades
formativas do ensino superior propostas pelas inimeras instituicdes de ensino (sejam publicas
ou particulares) que fazem parte do cenério brasileiro sdo devidamente cumpridos?

O ultimo quesito tratado na planilha, fonte que congrega todos os dados coletados neste estudo,
diz respeito aos componentes curriculares, que nada mais sdo do que disciplinas académicas
que compdem a grade curricular de um curso. Em meu entendimento, como também ao longo
deste Relatorio, a alternancia entre o uso dos vocabulos/expressdes disciplina e componente
curricular n&o implica em qualquer distingdo entre eles.

Nos curriculos de cursos de nivel superior brasileiros, as disciplinas podem ser classificadas em
trés categorias: obrigatorias, optativas e eletivas. Basicamente, as disciplinas obrigatorias séo
aguelas cujas realizacdo e aprovacdo sao compulsoriamente exigidas para a completude do
curso de graduacdo. Ja as disciplinas optativas ndo tém carater obrigatorio e sdo ofertadas na
tentativa de ampliar a formacédo do graduando, podendo este selecionar quais optativas cursar,
moldando sua formacao conforme seus desejos, preferéncias e/ou objetivos profissionais. E as
disciplinas eletivas sao aquelas que o graduando escolhe para cursar porque Ihe é exigido o
cumprimento de créditos. Entretanto, como é esclarecido no sitio eletrénico do Educa Mais
Brasil*?, fonte da distingdo ora apresentada quanto a categorias das disciplinas curriculares nos
cursos superiores, apesar da nomenclatura das categorias, muitas IES, inclusive a UFES*3, ndo
compartilham do entendimento basilar do que venha a ser disciplina optativa e eletiva, adotando
o termo eletiva para se referirem a disciplinas que néo fazem parte do curriculo pleno da grade
curricular do curso de graduacgéo sendo realizado.

Em concordancia com o que foi exposto desde o inicio deste estudo, os componentes
curriculares a serem analisados serdo os obrigatérios e de duas naturezas essenciais que se
fazem presentes no processo formativo de um futuro professor de lingua inglesa: o
aprimoramento das habilidades linguisticas e o desenvolvimento das habilidades pedagdgicas
do licenciado.

Gosto ndo s6 de acreditar, mas de estar convicta, que todos os docentes envolvidos em curso
de licenciatura de lingua estrangeira fazem um esforgo para sempre que possivel associarem o
contetdo com o qual trabalham a esséncia do curso em que estao inseridos; em outros termos:
professores-formadores dessas licenciaturas se esforcam para fazer, ou ao menos demonstrar,
a ponte necessaria entre o que é estudado nas aulas e a vivéncia profissional a ser futuramente
encarada pelos licenciandos. Em vista disso, adoto o entendimento que professores-formadores

41 Ressalto que ndo foi objeto de investigacdo neste estudo saber se a IES estava em processo de proposi¢édo de
nova matriz curricular para o curso.

42 Sitio eletronico do Programa de bolsas de estudo “Educa Mais Brasil”: https://www.educamaisbrasil.com.br/. Acesso
em novembro/2023.

43 No sitio eletronico da Pré-reitoria de Graduagéo (Prograd) da UFES: “Toda e qualquer disciplina que n&o faz parte
do curriculo pleno do curso ao qual o aluno estd vinculado é considerada como “disciplina eletiva”.
(https://prograd.ufes.br/duvidas-frequentes#). Acesso em novembro/2023.
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engajados se empenham de forma constante para encurtar a distancia entre a teoria da sala de
aula e a prética docente dos futuros professores — seja no incentivo do uso da lingua estrangeira,
no pensar pedagdgico, assim como no pensar/fazer pedagdgico tendo a lingua estrangeira como
veiculo.

Conforme explicitado anteriormente, na secdo Metodologia da Pesquisa, a identificacdo desses
componentes curriculares foi (prioritariamente) feita a partir da leitura dos titulos das disciplinas
obrigatorias presentes nas matrizes curriculares de cada um dos cursos investigados. Por vezes,
foi necessario ler a ementa ou a descricdo da disciplina para me certificar quanto ao
entendimento de seu titulo; bem como ao longo da leitura das disciplinas das licenciaturas
duplas, um maior cuidado foi observado, em virtude de a grande maioria dos componentes
curriculares terem seu objetivo primordial na discussao e bibliografia pertinentes apenas a lingua
portuguesa — fazendo com que tal componente ndo fosse computado ao conjunto de disciplinas
consideradas nesta pesquisa®*.

Guardados esses cuidados, foram detectados, em cada estrutura curricular vigente, 0os nomes
dos componentes curriculares que se mostraram associados direto ao aprendizado, ou
aperfeicoamento, da LI e aqueles que se mostraram retilineamente associados ao
desenvolvimento e aprimoramento das préaticas pedagdgicas dos licenciandos. Esses titulos
foram listados e contabilizados. Tal apanhado do quantitativo se encontra nas Tabelas 9 e 10 a
seguir. Convenientemente, esclareco que entendo que todo e qualquer contetdo curricular que
componha o fluxograma de disciplinas de um curso tem como objetivo final enriquecer e
acrescentar conhecimento aquela licenciatura. No entanto, para que o olhar fosse mais
diretamente voltado a esses dois aspectos da formacéo de um professor de inglés, foi essencial
a limitagdo de que tipo de componente curricular iria buscar nas propostas curriculares dos
CUrsos.

Ter como ponto de partida apenas o titulo dos componentes curriculares para inclusédo ou nao
dos mesmos a listagem de cada um dos cursos investigados ndo se mostrou uma tarefa simples
ou elementar, e para me auxiliar na consisténcia das informacdes, foi necessario o registro de
palavras ou expressfes-chave que me recordassem de minhas escolhas.

Para o quesito desenvolvimento de habilidades linquisticas em/da LI, além da automatica
insercdo de titulos indicativos de ser a LI o objeto de estudo ou sua literatura, como*
‘Conversacao em LI, ‘Estrutura da LI, ’Estudos linguisticos/literarios em LI‘, 'Frase verbal da LI,
'Fonética da LI, ‘Inglés 1’, ‘Introducdo a LI 2’, ‘Introducao aos estudos literarios em lingua
estrangeira’, ‘Leitura em inglés’, ‘LI 3’, ‘Letramentos (literarios)’, ‘Literatura de LI’, ‘Literaturas
africanas de LI’, ‘Literatura, leitura e letramento’, ‘Morfossintaxe da LI’, ‘Oficinas de pratica de
linguagem’, ‘Oficina de producéo textual em LI’, ‘Pratica escrita da LI’ e ‘Pratica de LI’; também
acrescentei titulos*® de disciplinas que tratam de aspectos culturais, aspectos discursivos e

44 Por exemplo, componentes curriculares obrigatérios denominados ‘Praticas pedagdgicas inovadoras’,
‘Desenvolvimento de materiais didaticos’ ou ‘Pesquisa e pratica educacional’ em um curriculo de licenciatura dupla.
Ao ler sua descrigdo e bibliografia, ndo restaram dividas que a disciplina era voltada apenas para o exercicio do
magistério da lingua mae, o portugués.

45 Optei por listar os titulos ilustrativos de componentes curriculares em ordem alfabética, e ndo necessariamente em
uma ordem de relevancia ou em que aparecem nos fluxogramas dos cursos.

46 Exemplos de titulos ndo utilizados na contabilizag&o e registro das disciplinas — na maioria das vezes, por estarem
em cursos de licenciatura dupla — pois nota-se que o teor da disciplina ndo é voltado para a LI, tais como:
‘Andlise/Estudos do discurso’; ‘Concepges de linguagem’, ‘Estudos comparados em literatura’, ‘Estudos comparativos
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estudos tradutdrios que envolvam e/ou indiqguem a lingua em pauta, como ‘Andlise do discurso
em LI, ‘Cultura dos povos de LI, ‘Panorama historico e cultural da LI’, ‘Praticas de tradugéo’ e
‘Traducao de LI.

A Tabela 9 a seguir informa a quantidade de disciplinas com cunho especifico no aprendizado e
desenvolvimento da proficiéncia em lingua inglesa dos licenciandos nos cursos investigados,

organizados*’ por tipo de instituicdo e por regido brasileira.

Tabela 9: Quantitativo de componentes curriculares obrigatérios diretamente voltados ao aprendizado da

lingua inglesa
tos
thed UFs IFs UEs cSrsos
com — — _ com esse
nde Regides Regides Regides nr de
LI NE| N [sE| s | S |ne|N|seE|ls| S |ne|N|sE|ls | 0P
o) (o) nentes
5 1 1
6 1 1 1 3
7 5 2 7
8 1 4 7 14
9 1 3 5 1 3 14
10 1 8 1 1 3 3 4 22
11 5 1 4 1 2 12 1 1 27
12 4 2 1 1 1 2 2 3 1 19
13 1 3 2 1 2 2 11
14 3 2 1 1 5 2 15
15 1 2 1 1 1 3 2 12
16 3 3 3 2 1 12
17 4 1 1 6 2 15
18 2 3 3 1 1 10
19 1 1 2 4
20 1 1 1 3 3 9
21 3 1 2 6
22 1 1 1 2 5
23 7 7
24 1 2 3
25 1 1
26 2 2
27 |15 |22 (11| 1 5 1 2 3 |25 |57 | 5 |17 ] 19 219
84 cursos das UFs 12 cursos dos IFs 123 cursos das UEs cursos

Fonte: autoria propria

linguisticos’, ‘Estudos linguisticos’; ‘Introducdo as ciéncias da linguagem’, ‘Leitura e producao de texto (académico)’,
‘Linguagem, tecnologias e producao textual’, ‘Literatura comparada (e outras artes)’; ‘Linguagem/Texto e discurso’,
‘Literatura e cinema’, ‘Teoria/estudos literarios/da literatura’, ‘Teoria da tradugcdo’ e ‘Teoria/estudos linguistica/da

linguagem’.

47 Optei por assim organizar a Tabela 9 no presente formato [por tipo de instituicdo (universidade ou instituto federal
e universidade estadual) e por regido geografica onde os cursos se encontram] para evidenciar os dados e facilitar a
conferéncia quanto ao quantitativo de cursos sendo investigados.
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Da Tabela 9, apreende-se que a faixa de variagdo numérica de componentes curriculares cujos
titulos nos remetem a disciplinas que diretamente estdo associadas ao desenvolvimento
linguistico dos licenciandos € bem ampla: vai de 5 a 26. Apreende-se também que a grande
maioria dos cursos, 181 dos 219 investigados (aproximadamente 83%), apresenta uma estrutura
curricular obrigatéria composta por um quantitativo dessas disciplinas que se encontra mais
fortemente na casa da segunda dezena; ou seja, entre 10 e 27. A indicada tabela também revela
que o maior quantitativo de disciplinas diretamente associadas ao aprendizado de lingua inglesa,
26, se faz presente em apenas dois cursos.

11 componentes curriculares € a quantidade mais frequente, j& que se faz presente em 27
cursos; isto é, esse maior quantitativo de componentes -curriculares especificamente
direcionados para a melhoria da proficiéncia linguistica do futuro professor de inglés, na verdade,

seu objeto de trabalho, se faz presente em apenas 12,3% dos 219 cursos investigados.

Numerosas e variadas conjecturas podem surgir a partir da analise numérica das disciplinas
diretamente voltadas ao incremento da proficiéncia linguistica do licenciando. No entanto, se faz
imperativo registrar que a flexibilidade curricular, tdo ferreamente defendida e praticada nas
matrizes curriculares presentes, ao mesmo tempo que permite o licenciando fazer escolhas em
concordancia com seus interesses pessoais, parece, de certo modo, enfraguecer o curriculo por
ele cumprido. Tal contexto nos leva a uma diminui¢cdo de imposicao da disciplina X ou Y, ja que,
por varias ocasides, reparou-se o fato de que havia a obrigatoriedade de se cumprir um
componente curricular do ndcleo de Linguistica ou do nucleo de Literatura, que abrangem as
possiveis disciplinas pertinentes ao escopo que acabamos de tratar; mas, dentre um leque de
opcoes, ficando a cargo do graduando escolher qual das opgdes sendo disponibilizadas atende
melhor seu interesse ou trajetdria no curso.

Por fim, o baixo niumero de disciplinas obrigatérias diretamente voltadas a preparacao linguistica
do futuro professor de inglés pode guiar 0 pensamento de que essas licenciaturas pouco estédo
fazendo para garantir uma boa capacidade linguistica dos (futuros) docentes, e,
consequentemente, levando a uma baixa qualidade de ensino da lingua inglesa na educacao
basica. Porém, apesar do cenario aqui retratado, ha de se ponderar que a autonomia que o
graduando adquire ao moldar seu percurso ao longo de sua graduagédo de acordo com seus
interesses faz com que ele tome consciéncia de, se necessario, buscar caminhos para se
aperfeicoar na lingua estrangeira.

Ainda em relagcdo a compilacdo de informacdes das disciplinas dos cursos investigados,
chegamos ao Ultimo aspecto a ser analisado neste estudo: o quantitativo de disciplinas
curriculares obrigatdrias que tratem diretamente do desenvolvimento de habilidades pedagdgicas
do licenciando; ou, em outras palavras, componentes curriculares cujos titulos remetam a ideia
de promocéo e de progresso da capacidade e da habilidade de um professor lidar com a logistica
e a dindmica do seu labor: ensinar a lingua inglesa.

Assim como no quesito anteriormente examinado (desenvolvimento da proficiéncia linguistica
em inglés), também me deparei com dificuldades para definir sobre a inclusdo ou ndo de muitos
dos componentes curriculares obrigatérios identificados nas matrizes curriculares investigadas.
Reitero que considero importante todo e qualquer componente que faca parte de um curriculo
de formacdo docente, entendendo também que praticamente a totalidade das teméticas
discutidas possam ser analogamente transpostas para outros cenarios — em outras palavras: o
que é discutido em uma disciplina, mesmo que voltada a um escopo delineado, é passivel de ser
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adaptado para um cenario diferente. No entanto, em vista da necessidade de estreitar e
uniformizar a busca por disciplinas especificas que estivessem associadas a promogéo e ao
aprimoramento de habilidades didatico-pedagdgicas, foi necessario registrar palavras, termos ou
expressfes essenciais que me auxiliassem a ser continuamente estavel ao longo da
categorizacéo.

O quesito desenvolvimento de habilidades pedagodgicas do futuro professor de lingua inglesa
demandou ainda mais atencao e acuidade na selecdo dos componentes curriculares, pois muitos
titulos de disciplinas*® podem induzir a enganos. Realizei automaticamente a insercéo de titulos
indicativos de que tal preparacéo fosse o cerne da disciplina, como*® ‘Aquisicdo da linguagem’,
‘Avaliacdo da aprendizagem’, ‘Didatica™®, ‘Elaboracdo de projetos’, ‘Estagio supervisionado’,
‘Formacao docente’, ‘Fundamentos da prética educativa’, ‘Gestédo educacional’, ‘Intervencao na
educacao basica’, ‘Investigacdo da pratica pedagdgica’, ‘Letramentos e ensino’, ‘Linguistica
aplicada’, ‘Literatura e ensino’, ‘Metodologias de ensino de lingua inglesa’, ‘Planejamento (e
organizacao) curricular’, ‘Paradigmas de ensino’, ‘(Pesquisa e) Pratica de ensino’, ‘Praticas
(integradoras) de docéncia/projeto pedagogico’, ‘Processos de ensino-aprendizagem’, ‘Producao
de material didatico’, ‘Psicologia da educacgéo’ e ‘Semindério (interdisciplinar) de ensino’.

Igualmente, adicionei titulos de componentes que tratam do uso de tecnologia no ambiente de
aprendizagem, de educacdo especial e inclusiva, de metodologia/técnicas de pesquisa na/da
formacédo docente, de pesquisa e préatica educativa, de trabalho interdisciplinar e de teoria e
pratica na educacdo de jovens e adultos — por entender que sao temas essenciais e
particularmente relevantes a rotina de sala de aula nos dias atuais, face a toda orientacdo da
BNCC (Brasil, 2018), bem como a atualizagéo e crescimento profissional do professor. Exemplos
de titulos dessa natureza contabilizados no estudo: ‘Educacédo e relacdes étnico-raciais’,
‘Educacgédo inclusiva e diversidade’, ‘Inclusdo escolar e cidadania’, ‘Linguagem, tecnologia e
ensino’, ‘Métodos de pesquisa em linguistica aplicada/lingua estrangeira’, ‘Pesquisa cientifica
aplicada ao ensino’, ‘Pesquisa e docéncia’, ‘Pesquisa (aplicada) em letras’, ‘Seminario
interdisciplinar de préatica pedagogica’, ‘Teoria e pratica na educacdo de jovens e adultos’ e
‘Tépicos em educacao especial’.

4 Exemplos de titulos ndo utilizados na contabilizacdo e registro de disciplinas de cunho de aprimoramento
pedagdgico do professor de lingua inglesa — por deduzir que o contetdo dessas disciplinas seja genérico, e nao
necessariamente especificos para o futuro professor de lingua inglesa: ‘Curriculo (teorias e praticas) (da educacdo
bésica)’, ‘Curriculo e préaticas educativas’, ‘Diversidade, cidadania e direitos’, ‘Educacéo (cultura) e diversidade’,
‘Educacéo e sustentabilidade’, ‘Educacéo e direitos humanos’, ‘Educacédo e sociedade’, ‘Estudos socioculturais da
educacdo’, ‘Etica e educacio’, ‘Fundamentos/Legislacédo/Organizacéo da (gestdo e) educacao brasileira’, ‘Histéria da
profissdo docente’, ‘Legislagdo da educagéo basica’, ‘Linguagens e globalizacéo’, ‘Libras’, ‘Metodologia da pesquisa
cientifica (em ciéncias humanas)’, ‘Organizacao curricular e gestao da escola’, ‘Pesquisa (e pratica) em educagao’,
‘Politicas educacionais publicas (brasileiras)’, ‘Politicas linguisticas’, ‘Psicologia da aprendizagem/adolescéncia’,
‘Psicologia/Filosofia/Sociologia da educacao’ e ‘Tépicos em educacao (e cultura)’.

49 Optei por listar os titulos ilustrativos de componentes curriculares em ordem alfabética, e ndo necessariamente em
uma ordem de relevancia ou em que aparecem nos fluxogramas dos cursos.

50 Em cursos de dupla habilitagdo, um cuidado especial precisou ser tomado para que fossem identificados e
prontamente registrados apenas 0os componentes curriculares que tivessem o olhar voltado para o assunto em relagédo
a lingua inglesa.
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A Tabela 10 a seguir informa a quantidade de disciplinas com cunho especifico no
desenvolvimento das habilidades didatico-pedagogicas dos licenciandos nos cursos
investigados, organizados®! por tipo de instituicdo e por regido brasileira.

Tabela 10: Quantitativo de componentes curriculares obrigatérios diretamente voltados ao
desenvolvimento de habilidades didatico-pedagdégicas

Qtd Qtos
de UFs IFs UEs cursos
com com esse
pde Regibes Regibes Regibes nr de
PP;Z g NE| N [SE| S g NE|[ N |[SE| S g NE| N [SE| S (;]ZT;Z
3 1 1 1 2 1 6
4 3 1 1 1 4 2 12
5 2 4 2 1 6 4 1 1 2 23
6 2 3 4 5 4 3 2 4 27
7 5 1 4 1 1 1 7 4 24
8 1 2 1 5 1 3 2 1 2 18
9 3 4 2 1 9 | 10 3 32
10 5 4 2 4 1 3 19
11 2 1 1 1 4 1 10
12 1 3 1 10 | 2 17
13 4 2 5 2 1 14
14 1 2 2 1 2 8
15 3 1 4
16 1 1 2
17 1 1
23 1 1
26 1 1

9 [23 19|22 (11| 1 5 1 2 3 (25|57 | 5 |17 | 19 219
84 cursos das UFs 12 cursos dos IFs 123 cursos das UEs Cursos

Fonte: autoria propria

A Tabela 10 indica que a variagdo numérica dos componentes curriculares obrigatérios ndo é téo
ampla quanto a variacdo da tabela anterior (Tabela 9). No presente contexto de analise, a
variagdo vai consecutivamente de trés a 17 componentes, ha um hiato na sequéncia numeérica,
indicando a presenca de 23 e depois 26 componentes curriculares cujos titulos nos remetem
diretamente a disciplinas que focam no desenvolvimento de habilidades pedagoégicas dos
licenciandos.

Analisando os numeros expostos na Tabela 10 e raciocinando sobre seus respectivos
percentuais, identifica-se que 41% (90 dos 219 cursos) das estruturas curriculares investigadas
apresentam um quantitativo entre dez e 20 disciplinas obrigatérias desse teor — mesma faixa de
quantitativo de disciplinas vista no quesito anterior (proficiéncia linguistica em inglés). Também
se nota que 33,8% (74 dos 219 cursos) das estruturas curriculares investigadas apresentam um
quantitativo entre 23 e 27 disciplinas obrigatorias desse teor. Comprova-se, portanto, que

51 Como na Tabela 9 anteriormente apresentada, preferi organizar a Tabela 10 no presente formato [por tipo de
instituicdo (universidade ou instituto federal e universidade estadual) e por regido geografica onde os cursos se
encontram] para evidenciar e facilitar a conferéncia quanto ao quantitativo de cursos sendo investigados.
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praticamente ¥ das estruturas curriculares das 219 licenciaturas investigadas (164 cursos,
equivalente a 74,8%) apresentam um quantitativo entre dez e 27 disciplinas desse teor.

A indicada Tabela 10 ainda revela que os maiores quantitativos de disciplinas diretamente
associadas ao progressivo enriqguecimento das habilidades pedagdgicas, 17, 23 e 26, se fazem
presentes em apenas um curso cada.

Por fim, temos que nove componentes curriculares com foco nas habilidades pedagdgicas dos
licenciandos é a quantidade mais frequente identificada junto as 219 matrizes curriculares
investigadas, j& que se faz presente em 32 cursos. Isto significa dizer que nove € o quantitativo
de componentes curriculares especificamente direcionados para o desenvolvimento das
habilidades pedagdgicas do futuro professor de inglés que mais se faz presente; ainda assim, sé
€ encontrado em apenas 14,6% (32) dos 219 cursos investigados.

Da mesma forma como foi afirmado anteriormente, ao discutir o quantitativo de disciplinas
obrigatérias particularmente direcionadas ao incremento da proficiéncia linguistica dos
licenciandos, cabe também aqui ressaltar o entendimento de que professores-formadores de um
curso de licenciatura, via de regra, independente do componente curricular com o qual trabalham,
Se preocupam em entremear 0s assuntos de seu componente com as possibilidades de praticas
pedagdgicas as quais os futuros professores podem vir a se deparar, ndo isolando, assim, o0s
temas de suas aulas da finalidade da licenciatura.

A vista, portanto, do colhido, exposto e acima discutido quanto as caracteristicas basilares dos
cursos de graduacao de licenciatura em lingua inglesa possibilitados pelas IES publicas de nosso
pais, pode-se asseverar, de forma sintética, que o perfil de curso mais repetidamente encontrado
reune as propriedades descritas na sequéncia. Esse curso de graduacgéo de licenciatura em
lingua inglesa é ofertado por 94 IES publicas brasileiras; ou seja, por 61% do total das 155 que
existem (Grafico 2), majoritariamente viabilizado por UEs (Grafico 6), localizadas na regido NE
(Gréficos 4 e 7) e em cidades que ndo sdo a capital da unidade federativa onde se encontram
(Gréfico 5 e Tabela 2), apesar de haver uma tendéncia a estar localizado em cidade préxima a
capital dos estados (Figura 2). Essa licenciatura é de habilitagdo simples (Grafico 16 e Tabela
6), acontece no formato presencial (Grafico 9 e Tabela 4) no turno noturno (Grafico 14 e Tabela
5), € destinada a um publico geral (Grafico 26) que faz uso de sua classificagdo no SiSU (Grafico
27) para ingressar ao curso, cuja matriz curricular a ser cumprida encontra-se datada (Tabela 8)
e disponivel de forma online (Grafico 31) no website do mesmo. Ao longo dos quatro anos do
curso (Grafico 8 e Tabela 3), o futuro professor de inglés deverd cumprir 11 componentes
curriculares especificamente voltados ao aprimoramento de sua proficiéncia linguistica (Tabela
9) e nove componentes curriculares pontualmente orientados para o desenvolvimento das
habilidades pedagdégicas do profissional (Tabela 10).

A UFES E AS DEMAIS INSTITUICOES

Tendo cumprido a agenda proposta como objetivos gerais originais deste trabalho, tecendo
consideracdes acerca das informages compiladas na planilha que reline e mapeia os dados®

52 Aspectos que foram analisados: duragdo do curso, formato de ensino, tipo de habilitagdo, publico almejado, forma
de ingresso, verificacdo de componentes curriculares ligados ao desenvolvimento linguistico em lingua inglesa, e a
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colhidos dos 219 cursos de licenciatura em lingua inglesa oferecidos por instituic6es publicas de
ensino superior brasileiras, me dedico, nesta subsecao, a satisfazer uma curiosidade pessoal:
comparar as caracteristicas do curso oferecido pela UFES, instituicdo de minha formacdo inicial
como professora de inglés e também instituicdo em que atuo como professora do curso de
licenciatura Letras/Inglés, com os demais cursos oferecidos por outras IES publicas federais®
brasileiras. Via de regra e historicamente, procuro desenvolver trabalhos em que meu cotidiano
e acontecimentos de meu estado de origem estejam representados®® — considero tais
possibilidades momentos preciosos para o registro do cenario formativo de professores de inglés
no estado do ES.

A UFES foi a Unica IES publica ao ofertar a licenciatura em lingua inglesa no estado do ES®® por
praticamente 7 décadas. Seu curso comecou a funcionar em agosto de 1953 (Ufes, 2019) e
apenas em agosto de 2022, uma outra IES publica, também federal, o IFES (Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia), iniciou a oferta da mesma licenciatura.

Retomando o proposito inicial desta subsecdo — apresentar e tecer reflexdes comparando as
caracteristicas do curso ofertado pela UFES com demais instituicdes publicas federais —, inicio a
comparagdo a partir da unidade federativa a qual a UFES pertence. Desta forma, verificarei
inicialmente as semelhancas e diferencas do curso oferecido pela UF com o do oferecido pelo
IFES.

S&o observadas as seguintes cinco semelhancas entre as duas possiblidades de se tornar um
professor de lingua inglesa no ES: (1) ambos cursos sdo ofertados pelo ambito federal de ensino
e (2) na cidade de Vitéria (no caso do IFES, que oferta um curso a distancia, o local do polo de
ensino é na capital); (3) ocorrem no turno diurno; (4) contemplam apenas uma habilitacdo, a

verificacdo de componentes curriculares ligados ao desenvolvimento das habilidades didatico-pedagdgicas dos
licenciandos.

53 Opto por comparar as IES que pertencem ao mesmo ambito de ensino por acreditar que seja uma comparagao mais
equanime.

54 Em meu primeiro curso de p6s-graduacao lato sensu, Especializagdo em Lingua Inglesa (UFES, 2001), a monografia
final, intitulada “Teaching grammar withing the Communicative Approach in English language institutes in the Grande
Vitéria area”, tratou do ensino da lingua inglesa em uma franquia de escola de idiomas onde eu, a época, atuava. Nas
duas poés-graduagdes stricto sensu, os estudos continuaram no mesmo caminho. No mestrado em Estudos
Linguisticos (UFMG, 2003), defendi a dissertagdo “Retratando a realidade espirito-santense quanto a formagédo de
professores de inglés em nivel universitario”, fazendo uma pesquisa de levantamento de dados das IES sediadas no
ES que ofereciam tal graduacéo. No doutorado em Linguistica Aplicada (PUC-SP, 2014), defendi a tese “A formacgao
continua de professores de lingua inglesa da rede municipal publica de ensino de Vitoria, ES, a luz da andlise de
necessidades”, abordando a formagédo continua que era oferecida pela instituicdo empregadora onde eu trabalhava,
a Prefeitura Municipal de Vitéria, ES. Como professora efetiva de meu atual Departamento de ensino na UFES (DLL),
realizei, em 2022, um estudo denominado “Mapeando as oportunidades de formagado (inicial e continua) de
professores de inglés ofertadas no ES”, produzindo um levantamento de possibilidades formativas ofertadas no ES
(campus fisico ou polo de apoio de cursos a distancia aqui no estado sediados) que tratassem (a) da graduagédo em
licenciatura com habilitagdo em lingua inglesa; (b) de pds-graduacéo (lato e stricto sensu) em lingua, linguistica
(aplicada), literatura ou educacdo para o professor de lingua; e (c) de cursos livres associados a docéncia de
professores de lingua inglesa. Por fim, mas ndo menos relevante, tenho como pesquisa registrada na UFES, desde
2019, um estudo em andamento denominado “Cenas da formacéo de professores de inglés no ES”, por meio da qual
tenho orientado trabalhos de conclusdo de curso e de iniciagdo cientifica.

%5 Infelizmente, o estado do ES n&o é provido de muitas IES publicas — e ndo me refiro apenas a instituicbes que
ofertem a licenciatura sendo contemplada neste estudo. Ao todo, no estado, sédo apenas 3 IES publicas: a UFES
(Universidade Federal do ES), o IFES (Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do ES) e a FAMES
(Faculdade de Musica do ES Mauricio de Oliveira), que é uma instituicdo estadual. O estado do ES ndo conta com
qualquer universidade estadual em seu territrio — conforme ilustrado na Figura 4.
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estrangeira; e (5) as matrizes curriculares em vigor encontram-se disponibilizadas de maneira
online.

Os dois cursos diferem-se nos seguintes sete aspectos: (1) duracao, pois o curso da Ufes é de
4 anos e o do IFES é de 2 anos; (2) formato, j& que os licenciandos da UF tém aulas presenciais
e os do IF adotam o formato de ensino a distancia; (3) publico ao qual o curso se destina, tendo
em vista que enquanto o curso da UFES é destinado ao publico em geral, o publico-alvo do IFES
€ composto por pessoas que ja tenham uma outra licenciatura na area de Letras, levando em
conta que o curso oferecido pelo IF é um de 22 licenciatura; (4) forma de entrada, atentando que
o0 ingresso na UF € por meio do SiSU e no IF o0 ingresso ao curso acontece via processo seletivo,
gue analisa o diploma de licenciatura, ou de complementacao pedagdgica, do candidato, e mais
o resultado de uma prova de proficiéncia em inglés; (5) data do PPC, pois a matriz curricular
seguida pela UFES é de 2019 e a do IFES é de 2021; (6) quantitativo de disciplinas obrigatérias
dedicadas ao desenvolvimento das habilidades linguisticas em inglés, jA que o curso da UF
apresenta 12 e o do IF apresenta dez; e (7) quantitativo de disciplinas obrigatérias voltadas ao
aprimoramento das habilidades pedagdgicas do futuro professor, pois a licenciatura da UFES é
composta por seis e o do IFES por sete.

Desta forma, considerando a graduagé@o em licenciatura em lingua inglesa, temos o seguinte
cenario formativo no estado do ES: apesar de serem apenas dois cursos e terem mais diferencas
do que semelhancas entre si, parecem que se complementam, se ponderarmos que ofertas
distintas, com diferentes propositos e intengdes, sao disponibilizadas no estado.

Expandindo a comparacéo do curso oferecido pela UFES com os demais cursos oferecidos por
outras UFs do pais, e considerando primeiramente os seis aspectos gerais do bloco Curso, a
saber: duragéo (4 anos), formato (ser curso presencial), turno (diurno), tipo de habilitagéo (Unica),
publico-alvo (geral) e forma de ingresso (SiSU), conforme planilha que centraliza dos dados neste
estudo coletados, temos o seguinte apanhado representado na Tabela 11 a seguir.

Tabela 11: Cursos que tém caracteristicas gerais como as do curso da UFES

Regido | qtde | UFs (estado e cidade do curso)

CO 2 UFG (GO, Goiania) e UFR (MT, Rondonopolis)
UFBA (BA, Salvador), UFPB (PB, Jodo Pessoa), UFCG (PB, Cajazeiras), UFPE (PE,
Recife), UFPI (PI, Teresina) e UFRN (RN, Natal)
UFAC (AC, Rio Branco), UFAC (AC, Cruzeiro do Sul), UFAM (AM, Manaus), UFPA
(PA, Belém) e UNIR (RO, Porto Velho)
SE 2 UNIFAL (MG, Alfenas) e UFU (MG, Uberlandia)
UFTPR (PR, Curitiba), UFSM (RS, Santa Maria), UFRGS (RS, Porto Alegre) e UFSC
(SC, Florianépolis)

NE 6

N 5

19

Fonte: autoria propria

Apoiados no apresentado pela Tabela 11, identificamos que outros 19 cursos apresentam
caracteristicas gerais (duragdo, formato, turno, tipo de habilitacdo, publico-alvo e forma de
ingresso) previamente apontadas idénticas as do curso da UFES. Esses 19 cursos estédo
espalhados por todas as regides do pais e séo ofertados por 18 diferentes IES, ja que a UFAC
(AC) oferta dois cursos cujas caracteristicas sao idénticas, mas em cidades diferentes — um na
capital Rio Branco e outro na cidade de Cruzeiro do Sul. Registra-se ainda que em apenas um
estado da federacao, PB, ha a oferta de dois cursos por meio de duas diferentes UFs.
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Tendo em mente que as 55 UFs participantes do estudo (Gréafico 3) ofertam o total de 77 cursos
presenciais (Grafico 10), chegamos as representacdes ilustrativas a seguir nos Graficos 37 e 38.

Gréfico 37: UFs e cursos que apresentem caracts Graéfico 38: Cursos presenciais das UFS com caracts
semelhantes as do curso UFES semelhantes as do curso UFES
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Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

O Gréfico 37 comprova que apenas 35% das 54 outras UFs participantes da pesquisa (nao
incluindo a licenciatura da UFES) oferecem curso com particularidades semelhantes as do curso
gue a UFES disponibiliza. Tal como o Grafico 38, o qual ilustra que exatamente %, 25%, dos
outros 76 cursos presenciais ofertados pelas UFs analisados, excetuando-se o da UFES,
apresentam idénticas caracteristicas; isto €, além de serem todos ofertados pelo ambito federal
de ensino, eles tém a mesma duracgdo (4 anos), 0 mesmo formato (presencial), 0 mesmo turno
(diurno), o mesmo tipo de habilitagdo (simples), sdo destinados ao mesmo publico-alvo (geral) e
adotam a mesma forma de ingresso (SiSU).

Voltando a Tabela 11, nota-se que desses 19 cursos de UFs que se assemelham ao da UFES,
apenas dois estao localizados na regido SE, especificamente no estado de MG; porém, nenhum
desses dois tém seu campus na capital do estado, como é o da universidade em foco. Verifica-
se também que a regido NE, com seis cursos, € a que mais tem cursos similares aos da UFES;
ratificando assim o que fora constatado nos Graficos 4 e 7, 0s quais mostram que € essa a regiao
brasileira em que mais cursos séo pelas IES viabilizados.

Tendo assim considerado os seis aspectos basicos (duracdo, formato, turno, habilitacdo, publico
e forma de ingresso), examinaremos em seguida as semelhancas e contrastes das
caracteristicas das estruturas curriculares em vigéncia do curso oferecido pela UFES e pelos
outros 19 cursos ja identificados como semelhantes ao da universidade em foco (Tabela 11).

Como documentado na planilha, o curso da UFES disp6e de forma online as informacbes
curriculares em seu sitio eletrénico; apresenta a data de seu PPC, e consequente matriz
curricular vigente, que é de 2019; conta com 12° componentes curriculares obrigatérios voltados

56 Sdo as 12 disciplinas ligadas a lingua inglesa, em ordem alfabética: “Estrutura da lingua inglesa 1°; "Estrutura da
lingua inglesa 2°; "Historia da lingua inglesa através da literatura’; “Introducdo aos estudos da traducdo’; "Lingua
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para a aprendizagem e desenvolvimento da proficiéncia linguistica dos graduandos, e conta com
seis®’ componentes obrigatérios direcionados ao progresso das habilidades didatico-pratico-
pedagdgicas. A Tabela 12 a seguir sintetiza essas mesmas informacdes referentes aos outros
19 cursos.

Tabela 12: Informacdes dos curriculos dos 19 cursos similares ao da UFES

Regido Mgtriz Data da Quantidadg de, Qisciplinas
brasileira Cursos curn_cular matriz obrigatérias

online? LI PP

co UFG S 2011 15 6
UFR S 2010 12 4

UFBA S 2019 14 5

UFPB (Jodo Pessoa) S 2018 21 7

NE UFCG S s/d 17 8
UFPE S 2017 15 15

UFPI N 2011 20 10

UFRN S 2017 17 11

UFAC (Rio Branco) S 2018 22 12

UFAC (Cruzeiro do Sul) S 2018 16 13

N UFAM S 2019 21 13
UFPA N 2009 16 9

UNIR S 2021 13 7

SE UNIFAL S 2020 18 7
UFU S 2012 10 12

UFTPR S 2015 19 9

S UFSM S 2020 20 12
UFRGS S 2023 11 8

UFSC S 2019 14 7

Fonte: autoria propria

Como apresentado pela Tabela 12, dos 19 cursos sendo no momento estudados, a grande
maioria, 90%, (17) possibilita sabermos de suas matrizes curriculares via internet, de forma
online, assim como a UFES. As duas licenciaturas que néo procedem dessa forma séo a UFPI
e a UFPA, ambas na regido NE.

Em relagc&o ao ano do documento que apresenta a estrutura curricular vigente, apenas dois, dos
19 cursos, apresentam a mesma data que a UFES, 2019. Sdo eles os cursos ofertados pela
UFBA (BA) e pela UFAM (AM). A grande maioria dos outros 17 cursos apresenta matriz curricular
datada dos anos da década 2010-2019; enquanto apenas as estruturas curriculares de trés
cursos séo dos anos 2020-2022 [UFSM (RS), UNIFAL (MG) e UNIR (RO)]. N&o ha o registro de
data do curriculo atual em apenas uma das graduacdes, a da UFCG (PB); e também pode-se
identificar que somente uma licenciatura aponta 2023 como data de sua proposta curricular, a
da UFRGS (RS).

inglesa: estudos do discurso’; “Literaturas angléfonas do século XVII a XIX"; “Literaturas angléfonas do século XX a
XXI"; “Préxis curricular: comunicagéo oral’; "Praxis curricular: escrita académica’; "Praxis curricular: tradugéo e
ensino’; "Praxis curricular: letramentos”; "Praxis curricular: literatura e ensino” e "Praxis curricular: pesquisa e ensino’.

57 S&o as seis disciplinas ligadas a pratica pedagdgica, em ordem alfabética: ‘Didatica’; "Educacéo das relagdes
étnico-raciais”; "Estagio curricular supervisionado de lingua inglesa 1°; "Estagio curricular supervisionado de lingua
inglesa 2”; “Introducéo a linguistica aplicada” e "Metodologias de ensino de lingua inglesa’.
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Quanto a quantidade de componentes curriculares obrigatérios voltados para o desenvolvimento
da proficiéncia linguistica do futuro professor de inglés, lembramos que a matriz curricular do
curso da UFES apresenta 12 disciplinas dessa natureza. Tal quantitativo é visto em apenas um
outro curso, o da UFR (MT). Abaixo dessa quantidade, s6 vemos em dois cursos, o da UFU (MG)
e 0 da UFRGS (RS); no entanto, a esmagadora maioria das graduacdes aqui investigadas revela
que o quantitativo de componentes curriculares dedicados ao crescimento e a melhoria das
habilidades linguisticas do licenciando é superior a 12, sendo que grande parte das matrizes
curriculares apresentam de 13 a 19 disciplinas, seguidas por outras que indicam ter entre 20 e
22 disciplinas dessa espécie.

Finalmente, a respeito do quantitativo de disciplinas obrigatérias empenhadas diretamente as
habilidades pedagdgicas do licenciando, que o curso da UFES apresenta seis, somente uma
outra licenciatura apresenta a mesma quantidade, a da UFG (GO). Verifica-se, partindo da
Tabela 12 anteriormente apresentada, que as matrizes curriculares de ndo mais que dois cursos
apontam ter menos de seis componentes dessa natureza [UFR (GO) e UFBA (BA)], enquanto
grande parte dos cursos ora investigados contam com mais do que seis disciplinas destinadas a
esse fim.

Do dito acima, nota-se que o curso da UFES parece estar na faixa mais minima em relacao a
guantidade de componentes curriculares: 12 e seis disciplinas, respectivamente associadas ao
desenvolvimento da lingua e das habilidades pedagdgicas. Tal posicionamento deve ser
creditado ao fato de o curso dessa universidade apresentar uma matriz curricular em que varios
componentes curriculares sao cumpridos em carater optativo, e nhdo obrigatério — mesmo que
sejam disponibilizados em momentos do curso a serem obrigatoriamente cumpridos, tendo, no
entanto, o licenciando a escolha da disciplina, adequando-a a sua preferéncia e/ou trajetéria do
curso. A rigueza e a diversidade de componentes curriculares da UFES podem ser averiguadas
em uma breve andlise no ementario do curso ora discutido.

Ao, em suma, afunilarmos o escopo da similaridade dos 19 cursos com o da UFES, em vista do
gue traz a Tabela 12, apenas trés comungam ter suas matrizes curriculares datadas de 2019 e
as disponibilizarem online, sendo entdo as mais similares a capixaba UFES: a baiana UFBA (BA),
a manauara/manauense UFAM (AM) e a barriga-verde UFSC (SC). Entretanto, ao
considerarmos a quantidade de disciplinas obrigatérias, a licenciatura da UFAM (AM) se afasta
das demais, por sua matriz curricular obrigatéria ter 21 disciplinas de lingua e 13 de pratica
pedagdgica — praticamente o dobro das outras trés licenciaturas. Ambas remanescentes (da
UFBA e da UFSC) apresentam 14 disciplinas de lingua inglesa obrigatérias enquanto a UFES
tem 12. E no que tange ao quantitativo de disciplinas pedagdgicas obrigatérias, a UFES situa-se
no meio das duas, pois tem seis, ao passo que a UFBA tem cinco e a UFSC tem sete. Assim,
dando termo a este assunto — comparacao das caracteristicas do curso oferecido pela UFES
com os demais viabilizados pelas UFs — constata-se que as licenciaturas mais similares a da
UFES séo as oferecidas pela UFBA (BA) e pela UFSC (SC).

EM VIAS DE CONCLUSAQO

A fim de se atingir os objetivos desta pesquisa, em que busquei mapear as oportunidades
formativas de licenciatura em lingua inglesa ofertadas por IES publicas brasileiras a partir de
aspectos previamente selecionados (duragédo do curso, formato de ensino, tipo de habilitacao,
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publico almejado, forma de ingresso e verificagdo de componentes curriculares diretamente
ligados ao aprimoramento da proficiéncia linguistica e das praticas pedagdgicas do futuro
professor), realizei o estudo aqui apresentado expondo os dados coletados dos 219 cursos
investigados, como também busquei associar as informag¢Bes encontradas com a teoria
apresentada pela literatura da area.

Apresento, na sequéncia, a Tabela 13, a qual sintetiza particularidades dos cursos investigados
organizados por sua regido geogréfica. Por uma limitacdo de espaco fisico, ndo foi possivel
incluir todas as categorias exploradas ao longo do trabalho; assim, optei por organizar as colunas
da tabela a partir dos seguintes aspectos®®: regido brasileira, quantidade de unidades federativas
da regido, tipo de instituicdo publica, quantidade de cursos de graduacdo de licenciatura em
lingua inglesa disponibilizados pelo indicado tipo de instituicdo, presencialidade do curso
viabilizado pelas instituic6es, habilitacdo oferecida pelo curso (em que | indica licenciatura em
inglés, e P-l indica ser uma licenciatura em portugués e inglés) e turno em que tais habilitacoes
sao ofertadas (em que diur indica ser no diurno e not no noturno). Ademais, preferi destacar cada
regido e seus correspondentes resultados, colorindo-os, para uma melhor visualizagdo dos
leitores; assim como, também escolhi, nas ultimas duas linhas da Tabela, registrar a somatéria
dos elementos elencados em cada uma das colunas — possibilitando desta forma a conferéncia
numeérica dos resultados com aqueles ja anteriormente discutidos ao longo desta pesquisa.

Tabela 13: Sintese informativa basica dos 219 cursos nas regiées

Qtd Tioo IES ¢/ Quanti- Habili-
Regido | unid P Letras- dade de Presencialidade ~ Turno®®
IES A tacao
fed Inglés CUrsos
4l 3 diur
Presencial 9 1 not
UFs 8 9 3 diur
5 P-I
2 not
A distancia 0 - -
Presencial 1 11 1 diur
CcoO 4 IFs 1 1 A distancia 0 - -
Presencial 23 23 P-I 22 1dr|]uort
UEs 3 25 1 diar
A distancia 2 2 P-l
1 not
121IES | 35 cursos 51+30p- | 10dur+
25 not
161 8 diur
. 8 not
Presencial 22 -
4 diur
6Pl 2 not
UFs 14 27 -
Semipresencial 2 21 1 diur
NE 9 s/info
A . 1 not
A distancia 3 31 > s/info
. 4 diur
IFs 1 5 Presencial 5 5 P-l 1 not
A distancia 0 - -

58 Os cinco aspectos apresentados no decorrer da pesquisa e ndo contemplados na Tabela 13 foram: duragdo do
curso, publico alvo, forma de ingresso, componentes curriculares obrigatérios diretamente associados ao
desenvolvimento linguistico e ao desenvolvimento pedagdgico do futuro professor de inglés.

%9 O registro da distingdo de turno de cursos a distancia se justifica pelo fato de que havia, nas informacdes
disponibilizadas pela IES, o horario em que os eventuais encontros presenciais aconteceriam nos polos.
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371 18 diur
Presencial 55 19 not
UEs 14 57 9 diur
18 P-I
9 not
A distancia 2 21 2 sfinfo
601+29 | 44d+40n
29 |IES 89 cursos Pl +55i
111 7 diur
Presencial 15 4 not
UFs 9 15 2 diur
4 P-l
2 not
A distancia 0 - -
Presencial 1 1P-I 1 diur
X ! IFs 1 1 A distancia 0 - -
. 3 diur
UEs 3 5 Presencial 5 51 > ot
A distancia 0 - -
13 IES 21 cursos 161+ 5 P-l 13 diur +
8 not
111 6 diur
Presencial 21 5 hot
UFs 16 22 2 diur
10 P-I
8 not
A distancia 1 11 s/info
Presencial 1 11 1 diur
IFs 2 2 A distancia 1 1P| 1 diur
SE 4 -
3 diur
71
Presencial 16 4 not
UEs 5 17 3 dir
9 P-I
6 not
A distancia 1 11 s/info
211+20 | 16d+23n
23 IES 41 cursos P-| + 28]
61 5 diur
Presencial 10 1 not
UFs 8 11 1 I-Espanh 1 diur
3 P-l 3 diur
A distancia 1 11 s/info
IFs 5 3 Pre.seAnC|§1I 3 3 P-l 3 not
A distancia 0 - -
S 3 -
1 diur
71
Presencial 18 6 not
UEs 7 19 2 diur
11 P-I
9 not
A distancia 1 1 P-l 1 not
141+18P- | 12d+ 20 n
17 IES 33 cursos I+11-E +15i
Qtd IES ¢/ Quanti-
Totais | unid Letras- dade de Habilitacdo Turno
fed Inglés cursos
1161 + 95 diur +
5 regi- 102 P-1 + 116 not +
oes 21 94 219 1I-E= 8 s/info =
219 cursos | 219 cursos

Fonte: autoria propria
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Em vista da reorganizacéo e sintetizacdo dos dados apresentada na Tabela 13, e tendo como
base a planilha que retne 0s dados colhidos (link
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZOeP8UuN8bROIE|8p7u2_LeV8PBC/edit?usp
=sharing&ouid=115223584192420202952&rtpof=true&sd=true>), algumas constatagbes ainda
ndo exploradas podem ser feitas, como:

a) a maior média de IES por unidade federativa, quatro, é identificada na regido SE, pois
l& encontram-se 16 IES que ofertam o curso espalhadas em seus quatro estados; enquanto a
menor média pode ser vista na regido N, ja que sdo apenas nove IES para cobrir 0s sete estados
da regiao;

b) a maior média de cursos oferecidos por unidade federativa (5,5) € detectada na regiao
SE, pois l4 sdo oferecidos 22 cursos espalhados nos quatro estados da regiao;

¢) o NE detém a maior média de curso oferecido por estado da regido (7,1), em virtude
de oferecer ao todo 57 cursos distribuidos em oito de seus nove estados — apenas o estado de
SE ndo tem UE que oportunize a licenciatura em inglés;

d) a despeito da constatacao feita no item anterior (c), quanto a supremacia humérica do
NE em relacdo a média curso por unidade federativa, é a regido CO que mais se destaca nessa
proporcionalidade, pois a mesma € responsavel por ofertar 25 cursos em trés, das quatro,
unidades federativas da regido (o DF ndo conta com UE, em funcéo de sua natureza estritamente
federal). Isto significaria dizer que, proporcionalmente, cada um dos trés estados abrigaria 6,25
ofertas do curso.

Muitas outras observagBes poderiam ser cogitadas, elaboradas e/ou discutidas a partir da
profusdo e riqueza de dados da Tabela 13, sendo desafiadora a tarefa de selecionar que
associacoes tentar tecer. Os dados que estdo associados a este estudo séo publicos e podem
ser consultados na planilha (link
<https://docs.google.com/spreadsheets/d/1VkchZOeP8UuN8bROIE|8p7u2_LeV8PBC/edit?usp
=sharing&ouid=115223584192420202952&rtpof=true&sd=true>), que centraliza todas as
informacdes recolhidas, possibilitando assim, que diferentes pessoas, com variados objetivos,
possam criteriosamente selecionar os dados que buscam.

No que diz respeito & organizagdo curricular dos cursos investigados de uma forma geral,
inegavel afirmar minha preocupacéo a respeito do quantitativo de componentes curriculares
obrigatérios destinados ao aprimoramento da proficiéncia linguistica e das habilidades
pedagdgicas dos graduandos. Apesar de compreender a necessidade da existéncia de um
curriculo flexivel, por meio do qual os licenciandos podem enfatizar areas de interesse
particulares, me atenho a preocupacao de os atuais cursos de licenciatura ndo estarem sendo
capazes de apropriadamente preparar seu alunado para as exigéncias do mercado de trabalho,
ou pior, para a melhoria do ensino de inglés nas escolas da educacgéao basica. A serem 0s cursos
(e seus curriculos) indicados como insuficientes ou ineptos para prepararem novos e bons
professores de inglés, um reducionismo acontece. Uma eficiente e qualificada preparacéo
profissional ndo pode ser restrita somente a uma organizagdo curricular. Ha de serem
considerados muitos outros elementos, dentre os quais a dedicacdo e interesse do licenciando
— tanto durante seu curso de graduacao quanto ao longo da continuidade de seus estudos —, 0s
inimeros e variados contextos de trabalho aos quais pode vir a ser exposto, e até mesmo o
comprometimento dos alunos a esse professor destinados.

Considero igualmente relevante registrar que em nenhum momento, desde a concepcao inicial
da pesquisa, houve a intengdo de comparar, ranquear ou posicionar superior ou inferiormente
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uma instituicdo, ou curso, em relacdo aos demais. Dessarte, as observacoes, ponderacdes e/ou
criticas ao longo do texto presentes (licenciatura simples ou dupla, presencial ou nédo, oferta no
diurno ou no noturno, curso mais longo ou mais sucinto, maior ou menor nimero de componentes
curriculares dedicados a esta ou aquela imprescindivel faceta da formacao docente etc.) foram
expressas a partir de uma perspectiva de se reproduzir o cenario identificado e ousando-me a
analisar cientificamente as informacfes. Entendo que essas questfes sejam peculiares ao
espaco, ao tempo, aos propositos e as condicbes em que as ofertas de cursos sdo possibilitadas;
ndo tendo querido, em nenhum momento, apologizar a favor de um ou de outro aspecto
analisado.

Acredito ter cumprido 0s objetivos propostos para este estudo de caso ao mapear 0s cursos de
graduacdo que formam professores de lingua inglesa disponibilizados por instituicdes publicas
de ensino brasileiras, examinando aspectos basilares previamente definidos — duracéo, formato,
tipo de licenciatura, publico almejado, forma de ingresso, e verificacdo de componentes
curriculares diretamente associados a melhoria da proficiéncia linguistica e da pratica
pedagdgica dos licenciandos. Ao realizar tal mapeamento, procurei, além de informar, discutir as
peculiaridades encontradas e salientar similaridades regionais dos aspectos basilares das
licenciaturas investigadas.

Uma das limitacBes deste estudo diz respeito a sua natureza. Por ser um estudo documental,
apesar de os dados colhidos serem oficiais, estavam nos sitios eletrénicos das IES ou foram
informados por pessoas que atuavam nos cursos investigados, podem estar desatualizados.
Uma segunda limitagdo que salta aos olhos refere-se a esséncia elementar do mapeamento das
licenciaturas. Ao ndo incluir as ofertas de formag&o de novos professores de inglés promovidas
por programas como Parfor e UAB — 0s quais, por si s0, em vista de sua abrangéncia e
detalhamento, poderiam ser abarcados em outras independentes investigacdes — ndo € digno
afirmar que o presente estudo cobriu todas as possibilidades de formag&o inicial. Por ultimo, uma
outra limitagcao que surge a mente também esta relacionada ao sentido que atribui neste estudo
ao vocabulo curso, o qual pode estar transgredindo o senso comum. Via de regra, ao ouvirmos
curso, associamos exclusivamente a oferta da instituicdo que o disponibiliza — exemplo: o curso
da UFBA, o curso da UEM etc. No entanto, conforme anteriormente explicado, para o presente
estudo, se as caracteristicas gerais investigadas na pesquisa para a particularizacdo das
licenciaturas [local da oferta (cidade onde o curso é ofertado), duracdo (em anos), formato
(presencial ou ndo), turno (diurno ou noturno), habilitacéo (simples ou dupla) e estrutura curricular
vigente] fossem diferentes, mesmo que proporcionados pela mesma IES e em um mesmo
campus, haveria a contabilizacdo de mais de um curso.

E possivel hipotetizar alguns desdobramentos viaveis desta pesquisa para serem objetivos de
novas investigagcfes, como: uma maior acuidade e rigor na andlise dos componentes curriculares
vigentes nas diferentes naturezas de instituicbes; uma investigacdo quanto a data da matriz
curricular vigente, atentando as especificidades de documentos orientadores em vigor; um
exame detalhado das matrizes curriculares das instituicbes, a fim de confrontar se estdo
adaptadas ao que é demandado pelas exigéncias legais; um cotejamento entre as propostas
curriculares de instituicbes de uma mesma unidade da federagcdo; dentre tantos outras
possibilidades...

Conforme planejado desde o inicio desta jornada, ciéncia quanto a este resultado final de
pesquisa ha de ser dada aos cursos que dela participaram. Nao apenas pela educacgédo ética
subentendida no meio académico — dar um retorno a quem proveu os dados para o estudo —,
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como também visando uma oportunidade de autorreflexdo dos cursos propriamente ditos.
Ancoradas na compilacdo dos dados aqui revelados, as IES tém a possibilidade de se
enxergarem mediante outros cursos, de conferir como outros cursos sao organizados, seja em
sua regido geogréafica ou além dela, além de terem a possibilidade de (re)avaliarem suas
escolhas, intencionando melhoria de suas proprias licenciaturas. Assim como também penso que
muitas das IES podem se conscientizar que € necessario melhorar a maneira de divulgar seus
dados para o publico nesta era onde a informacao digital € praticamente vital.

Em adicdo ao que fora dito, como Ultimas palavras e de fato concluindo a presente pesquisa,
ratifico que nutro duas esperangas. A primeira diz respeito a nobreza da docéncia e consequente
confianca de manutencdo e aumento da oferta de cursos de licenciatura por esse Brasil afora,
contrariando a premissa de que ndo mais existe o desejo de ser professor. Os dados indicaram
que, ao contrario do que se pensa, ha uma expansao, e ndao diminuicdo, do quantitativo de
oportunidades formativas para novos professores de lingua inglesa. E a segunda esperanca esta
associada ao repensarmos a licenciatura, que novas politicas publicas voltadas para esse tipo
de curso possam ser implementadas, sendo possivel instaurar novas expectativas de termos
professores mais preparados para lidarem com as demandas da educag¢do no século XXI,
desmistificando o senso comum que os cursos de licenciatura sdo marcados por um curriculo
gue é distante da realidade escolar e acaba por dificultar a edificacdo de uma identidade docente
conectada com a realidade e o contexto historico da acéo de educar.
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